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Pourquoi le multilinguisme ?

A 'heure de la mondialisation, la vraie priorité, c'est le multilinguisme, plutét
que le bilinguisme. L'UNESCO promeut la diversité linguistique, en tant que
patrimoine de I'humanité, dans une perspective plurilingue. Le multilingu-
isme est aussi un objectif de [|'Union européenne. Tout citoyen européen
devrait connaitre, en plus de sa langue « maternelle », deux autres langues
ayant cours dans les pays membres (voir Livre blanc, 1995), soit un minimum
de 1+2 langues.

Etre multilingue est donc un acte civique. Au-dela du civisme, cette compé-
tence permet a ceux qui la possédent des potentialités communicationnelles
quasi infinies. Elle leur ouvre aussi I'accés a plusieurs cultures. Riches de
« mondes linguistiques » divers, ils peuvent voir le monde de maniére plus
ouverte, plus tolérante et plus créative.

Par ailleurs, des études récentes ont montré que, loin de nuire, le multilingu-
isme stimule le développement cognitif des plus jeunes et préserve l'agilité
mentale des plus agés. Enfin, et c'est loin d'étre accessoire dans une société
dominée par les intéréts financiers, le multilinguisme représente un capital
économique tant pour les individus que pour les entreprises. Le multilin-
guisme constitue a la fois un passeport pour I'emploi et une preuve de
flexibilité et d’engagement dans une carriere. A l'inverse, le manque de
personnel multilingue engendre, pour les entreprises, des pertes de contrats,
un déficit de qualité et un gaspillage de temps.

Le multilinguisme représente donc un atout majeur pour nos sociétés et pour
les individus qui en font partie. C'est pourquoi, qu’il s'agisse du monde
économique ou des autorités nationales et internationales, tous s'engagent
activement pour le développement des compétences multilingues chez un
nombre maximum de citoyens, dés leur plus jeune age et tout au long de leur
vie.

Pour I'Union Européenne, le
multilinguisme est une
priorite.



Pourquoi commencer t6t?

Apprendre les langues tot
présente de nombreux avantages.

Certes, les experts ne s'accordent pas sur |'existence d'un age critique aprés
lequel il serait difficile, voire impossible, de développer la maitrise d'une
autre langue (prononciation, vocabulaire, morphologie, syntaxe). Cepen-
dant, il est incontestable que les enfants apprennent bien plus aisément les
langues étrangéres que les adultes. En effet, si des facteurs extérieurs
peuvent stimuler les adultes (perspective de carriére, mariage, changement
de pays) bien maitriser une autre langue que la leur exige d'eux un effort
important.

Plus les enfants sont jeunes, plus ils se montrent capables d'acquérir sans
efforts des langues et, plus particulierement, de reproduire des sons
nouveaux. Cette capacité leur permet, contrairement a beaucoup d'adultes
ou de jeunes, de développer une prononciation identique ou trés proche de
celle des natifs. lls semblent donc absorber une nouvelle langue (« comme
une éponge », selon I'expression d'une enseignante), bien plus qu'ils ne
semblent I'apprendre.

En matiére de précocité d'apprentissage des langues, qu'en est-il des bébés ?
Il est intéressant de constater qu'ils sont tout a fait capables de différencier
le langage humain des parasites sonores. En outre, entendre parler deux
langues a la maison n'est pas un probléeme pour eux ; ils ne les confondent
pas. Au contraire! lls enregistrent leurs particularités rythmiques, syllabi-
ques et phonologiques. Dés le plus jeune age, I'enfant bilingue sait précisé-
ment dans quelle langue il doit s'adresser a son interlocuteur.

§'il n'est jamais trop tot
pour apprendre, il n'est
jamais trop tard non
plus.

Reste que, quel que soit
l'age des apprenants,
c'est la quantité et la
qualité du contact avec
une nouvelle langue qui
est déterminant pour un
apprentissage efficient et
une maitrise a long
terme de cette langue.




Apprendre les langues tot peut se
faire de différentes facons

Des parents ou des grand-parents possédant comme langue maternelle des
langues différentes peuvent parler ces langues aux trés jeunes enfants, et
cela méme avant leur naissance. Si les enfants n‘ont pas la chance
d’appartenir a une famille multilingue, leurs parents peuvent les familiariser
a une autre langue que la leur a I'occasion d'activités sportives, musicales,
artistiques et sociales.

La découverte d'une nouvelle langue peut étre soutenue a la maison, a condi-
tion que I'adulte la maitrise et qu'il soit bien clair pour I'enfant qu’on utilise
a ce moment-la une autre langue que celle que I'on pratique habituellement.
On privilégiera ainsi I'association d'une langue avec une personne et, a
défaut, avec un lieu, un jeu ou un livre, afin d’éviter tout risque de confusion.

http/ /www_eveilauxlangues.be

L'Eveil aux langues est un programme éducatif destiné a I'enseignement
maternel et primaire. |l vise a sensibiliser positivement les enfants a la diver-
sité linguistique et culturelle. Il s'agit de leur faire prendre conscience de
I'existence d’autres langues que celle qu'ils parlent a la maison ou en classe.

L'Eveil aux langues confronte les enfants a des écritures et des sons différents
par des jeux, des chansons, des rencontres et du matériel didactique. Ce
programme vise a développer curiosité et tolérance pour d’autres langues et
cultures, d'ailleurs souvent présentes dans les classes.

Cependant |'Eveil aux langues ne poursuit nullement I'objectif de développer
une réelle maitrise de la langue. Si cette démarche est incontestablement
utile dans le développement de citoyens multilingues, elle ne reste qu'un
accessoire qui, en aucun cas, ne peut remplacer les moteurs que sont les
cours de langue et, mieux encore, |'enseignement multilingue.
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L'enseignement d*une matitee

L'UNESCO et I'Union Européenne propo- intégré & une langue étrangére
sent d'atteindre |'objectif du multilingu- (GMILE) & Fecone e Edmpe
isme des citoyens grace a |'enseignement
multilingue. Globalement, on peut définir
I'enseignement bilingue ou multilingue
comme toute forme d'enseignement qui
fait systématiquement et suffisamment
longtemps usage, pour certains cours
(autres que les cours de langues), d'une
autre langue (appelée langue cible) que la
langue de |'école.

i

Il s'agit donc d'une série de cours, par exemple, les mathématiques, |'étude
du milieu, I'apprentissage de la lecture, etc., donnés dans une autre langue,
que l'on va apprendre en méme temps. On apprend donc une langue en
apprenant dans cette langue. Elle est a la fois un sésame vers des nouveaux
apprentissages et un objet d'étude, sans que les apprenants ne s'en rendent
vraiment compte. Ce type d'enseignement est préconisé par I'Union euro-
péenne et porte le nom d'EMILE. EMILE ne désigne donc pas un jeune éleve,
mais est bien |‘acronyme officiel de |‘enseignement multilingue:
I'Enseignement d'une Matiére par |'Intégration d'une Langue Etrangére ou
en anglais CLIL (Content and Language Integrated Learning).

L'EMILE c'est apprendre une langue en apprenant dans cette langue, C'est un
bain linguistique a I'école, avec un accompagnement adapté aux besoins et
connaissances des apprenants tant dans la nouvelle langue que dans la
langue de base. Ceci évite tout risque de noyade dans |'une ou l'autre langue
et permet le développement a terme d'une langue cible, sans mettre aucun-
ement en péril la langue de base (souvent maternelle), dont |'apprentissage
reste garanti et prioritaire. L'EMILE ne nuit donc en aucun cas au développe-
ment de |a langue maternelle : au contraire, selon certaines études, cela en
renforcerait méme la maitrise.

Grace a une méthode axée sur le contenu, avec une attention toute particu-
liere aux aspects linguistiques des apprentissages (par ex. la terminologie et
les formulations), I'EMILE a des effets favorables sur d'autres apprentissages,
notamment celui des mathématiques. Loin de défavoriser les éléves, 'EMILE
leur permet d'obtenir de trés bons résultats aux tests régionaux ou nation-
aux.

Note: Si nous n'utilisons pas le terme «immersion», pourtant tres répandu,
c'est parce qu'il ne référe qu’a certains modéles d'enseignement multilingue
et qu'au niveau européen on lui préfere le terme plus général d"'EMILE.




La methodologle de I EMILE

L'enseignement multilingue a cours pratiquement partout dans le monde. Ce
type d'enseignement est en effet extrémement flexible.

Les formules varient en fonction

» du groupe d’apprenants auquel il s’adresse (age, langue(s) parlée(s) par
les apprenants),

= de la langue cible,

= du but poursuivi par le programme (par exemple, un bilinguisme fonction-
nel ou minimaliste ou une maitrise écrite et orale dans les deux langues),

= du lieu (s'agit-il d'une région monolingue ou d'une région bilingue ou
multilingue ou la langue cible est présente),

» des dispositions légales (ces programmes sont-ils légaux et/ou soutenus
par les autorités ou confinés dans des structures privées).




Cette approche implique une didac-
tique stimulante (trés visuelle) et
adaptée au niveau de connaissance
des éléves. Elle exige des profession-
nels de l'enseignement, ayant une
connaissance approfondie de Ia
langue dans laquelle ils enseignent et,
si possible, d'une formation a ‘
I'enseignement  multilingue.  Elle
nécessite enfin l'implication et le
soutien de tous les acteurs de la vie
scolaire  (enseignants, directions,
inspections, services administratifs &
et/ou pouvoirs organisateurs, parents E
et éléves).

rg =
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Les différentes formules d'enseignement multilingues varient selon

le choix de la ou des langues cibles,
le moment ou l'on commence le programme et son phasage
(précoce en maternelle, moyen en primaire, tardif dans
I'enseignement secondaire),

= la répartition entre les langues d'enseignement (peu ou beaucoup
de langue cible en début de programme, doses  équivalentes,
= ?

= |es buts poursuivis (bilinguisme minimal ou maximal),

= les activités et moyens complémentaires qui vont étre fournis
(activités parascolaires, pendant les vacances, ...).

Quelques conseils

Lors de I"apprentissage précoce des langues, il faudra, entre autres,
utiliser des moyens de communication paraverbaux (la prononciation,
le rythme de la langue et l'intonation), et non-verbaux (le langage
corporel). L'enseignant tirera, autant que possible, les contenus du
cours précoce en langue cible de la culture enfantine du pays dont on
apprend la langue. La diversité des approches s'imposera afin de
vérifier, de dynamiser les apprentissages et de faire appel a tous les
sens de I'enfant. Il faut tendre a réduire la position dominante de
I'enseignant et a faire participer les éléves a I'élaboration du cours. La
communication entre les apprenants doit étre stimulée : I'enseignant
sera davantage un observateur, un conseiller, un partenaire.

\air: http://www.goethe.de/lhr/prj/nef/deindex.htm)
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Les conditions de réussite de 'EMILE

Il n‘existe pas de recette universelle pour I'enseignement multilingue.
Il est donc indispensable de trouver la formule convenant a une situa-
tion particuliére.

Les clés de la réussite d'un programme d'enseignement en EMILE
résident dans la préparation, |'organisation et le suivi du projet dans
chaque école.

Il faut, sur la base des principes fondamentaux, définir un projet
propre a |'école. Ceci signifie qu'il faut :

= s'informer et informer toutes les parties concernées ;

=« définir un projet d'école autour de I'EMILE, associant tous les
acteurs de la vie scolaire ;

= travailler en équipe et dans un esprit de concertation, avant et
pendant le projet ;

= installer un climat de confiance réciproque entre |'école et les
parents par une communication réguliere qui informe, rassure
et/ou questionne ;

= @valuer régulierement I'effet des moyens didactiques sur les
apprentissages et ajuster, si nécessaire, les techniques utilisées en
concertation avec les autres enseignants ;

= travailler sur le long terme ;

= ne pas, trop (tot), comparer / tester a age ou classe égale les acquis
d'éleves en EMILE avec ceux d'un enseignement monolingue, car
I'apprentissage en EMILE est différent et différé (accélération en
milieu et en fin de parcours).

O
r __]./:f
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Il faut veiller & définir et présenter les objectifs généraux du projet EMILE
d'un établissement, par année et/ou par degré, a l'aide d'indicateurs de
compétences, en précisant les objectifs minimaux et maximaux, et ce tant
pour les langues (de base ou langue cible) que pour les compétences et
savoirs dans les différentes matiéres. Ces objectifs servent de balises pour les
enseignants et de repéres pour les parents, qui, trop souvent, se demandent
ol les enseignants ménent leurs enfants.

La concertation entre les enseignants assurant les enseignements en langue
de base et en langue cible, est capitale pour le bon déroulement de
I'enseignement multilingue. Elle assure la dynamique des apprentissages,
leur continuité et leur qualité, Cette concertation ne se limite pas a I'annee
scolaire en cours, puisqu'il faut veiller a une continuité entre les années et les
enseignants au niveau des connaissances linguistiques (par exemple le
vocabulaire), des contenus et des compeéetences.

Confiance réciproque :

Afin d'instaurer un climat de confiance, il est indispensable d'associer directe-
ment les parents au projet, de les informer régulierement des progrés, des
difficultés rencontrées et des objectifs intermédiaires atteints ou en vue. Les
parents jouent un role clé dans le soutien de I'apprentissage de leurs enfants,
mais, en aucun cas, ils ne peuvent en devenir les « inspecteurs ». Les ensei-
gnants sont des professionnels et les parents doivent accorder leur confiance
a I'équipe pédagogique qui dirige le projet. Associer les différents acteurs,
dans leurs roles respectifs, rassure, stimule et garantit le bon déroulement de
I'EMILE.

i
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Pourguoi apprendre.
Ia langue du voisin?
Warum die Sprache
des Nachbarn lernen?

Le choix de la langue doit se faire au cas par cas, en concertation avec les
différents acteurs de l'école et en fonction de critéres géographiques,
démographiques et parfois légaux.

En Belgique, dans certaines communes a statut particulier ou dans la région
de Bruxellescapitale, les écoles francophones proposent des programmes
en EMILE uniquement en néerlandais, |'autre langue officielle de la région,
conformément a la législation.

En région wallone, la situation est differente puisque les écoles ont le choix
entre le I'allemand, I"anglais ou le néerlandais.

Dans un petit pays comme la Belgique, la proximité géographique d'autres
régions linguistiques (néerlandophones et germanophones) et de pays
parlant ces langues, le choix d'une des langues de ces voisins est judicieux a
plus d'un titre. Il s"agit de langues « utiles » économiquement et culturelle-
ment et dont |la proximité permet facilement un usage dans un contexte
naturel.

Apprendre le née
commence par "Ik hou yan

i

Si le choix se porte sur I'anglais, comme
langue cible en EMILE, on court le risque
- gue I'anglais soit wun frein a
. l'apprentissage de langues, tout aussi
utiles, mais peut-étre moins attrayantes
a premiére vue. Les apprenants risquent,
en effet, de considérer (a tort) I'anglais
. comme suffisant et de ne pas apprendre
~ les langues des voisins.

 Or, langlais bénéficiant d'un statut
particulierement prestigieux et attractif,
sera, sans aucun doute, choisi comme

troisieme langue.
wiww.infonlbe

La présence dans |'école d'un certain nombre d’'enfants issus de la commu-
nauté germanophone, anglophone ou néerlandophone, peut faire pencher la
balance: I'objectif sera alors de mettre en place des synergies entre école et
parents parlant ces langues, afin de dynamiser le projet d'enseignement
multilingue.



Comme pour toute forme d'enseignement, le choix d'un établissement n’est
pas simple. En tout état de cause, c'est une affaire personnelle.

Quelques conseils :

= Ne pas se laisser abuser par des slogans accrocheurs ni par des publicités
intempestives. S‘informer et aller se rendre compte sur place.

= Se renseigner sur le projet pédagogique en EMILE, les choix de
I'école concernant les cours en EMILE, le déroulement et phasage des
apprentissages en langue cible et en langue de base ainsi que les activités
proposées (remeédiations, activités parascolaires, excursions, contacts
entre I'école et les parents, réle imparti aux parents, ...). Il ne s'agit
pas de porter un jugement, mais de vérifier si les objectifs du projet
correspondent aux attentes des parents, car une fois le choix posé, il est
essentiel de faire entiéere confiance a |'‘école et a l'‘équipe péda-
gogique.

= Si le critere de I'enseignement en EMILE est central, il ne faut pas en
oublier d'autres, qui peuvent étre tout aussi importants, comme la
distance entre la maison et |'école, les moyens de transport publics,
I'environnement, les locaux, le type ou le réseau d'enseignement.

= S'y prendre bien a temps, car il y a souvent des listes d’attentes.

= S'il n'existe pas d'école dans la commune ou dans les environs, en
parler a d’autres parents, contacter la direction et les enseignants et
mettre progressivement un projet en route.

Les écoles ?

En Communauté francaise, la liste des écoles primaires et secondaires est
mise a jour chaque fin d'année scolaire pour l'année suivante sur
www.enseignement.be (annuaire des écoles —> informations générales —>
liste des écoles en immersion).

En Communauté flamande, il n"existe qu'une poignée d’'écoles a Bruxelles,
avec, des minis programmes EMILE dans un projet appelé STIMOB
(Stimulerend meertalig onderwijs Brussel)
http://www.bocobrussel.be/Taalbeleid.htm

et quelques projets pilotes « CLIL-proeftuinen » depuis septembre 2007
http://www.ond.vlaanderen.be/nieuws/2007p/0705-CLIL.htm

En Communauté germanophone, I'enseignement multilingue est généralisé
a partir de la maternelle.

13
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Les mythes a dénoncer

L'EMILE est réservé a des enfants a haut potentiel intellectuel.

FAUX. Il ne faut étre ni particulierement intelligent, ni étre pourvu d'une
supposée « bosse des langues ». Cette croyance supposerait que tous les
bilingues seraient exceptionnellement intelligents et que les unilingues, en
revanche, seraient intellectuellement limités, Sélectionner les éléves sur des
bases linguistiques et/ou intellectuelles pour leur permettre de participer a
I'EMILE serait une ineptie.

L’EMILE ne convient pas aux éléves parlant déja plus d'une langue (par
ex. des éléves issus de I'immigration).

FAUX. Ces apprenants sont déja familiarisés au passage d'une langue a une
autre, cela ne les perturbera donc pas. Et ce, d'autant plus qu‘une autre
langue, comme proposée dans I'EMILE, permet un apprentissage progressif
et trés structuré. Ces enfants ont également droit au bilinguisme dans des
langues majoritaires. En aucun cas ils ne peuvent étre pénalisés sous
prétexte qu'ils maitrisent déja d'autres langues minoritaires ou moins presti-
gieuses en Belgique.

Si ¢a ne va pas en EMILE, il faut retourner dans I'enseignement mono-
lingue.

FAUX. Comme dans tout enseignement, il y a en EMILE des éléves qui
évoluent plus ou moins vite. Cependant, il ne faut pas en écarter les plus
lents. Il convient au contraire de les soutenir, de leur laisser du temps et, si
nécessaire, de les faire doubler dans I'enseignement multilingue. En excluant
de I'EMILE ces enfants dits plus faibles ou plus lents, il ne faut pas perdre de
vue I'impact psychologique (double échec) que cela peut occasionner en plus
de la nécessité de s'habituer a un autre style d'enseignement. Enfin, il faut
éviter a tout prix que I'enseignement monolingue ne devienne «la poubelle»
de I'EMILE et que 'EMILE ne s'adresse qu'a des éléves considérés comme
«forts» a un moment donné.

En EMILE il faut absolument des enseignants natifs (« native speakers »).
FAUX. Il faut d'abord et avant tout des professionnels de I'enseignement,

préts a s'investir dans un projet pédagogique exigeant de nombreuses

concertations avec les autres enseignants, ayant si possible pu suivre une

formation a I'enseignement multilingue. L’enseignant en langue cible, lui,

doit disposer d'une connaissance approfondie de la langue cible, il doit en

maitriser la complexité, la prononciation et étre capable de susciter des inter-
ventions spontanées. Si des enseignants natifs disposent quasi naturelle-
ment de ces qualités, il reste que de bons bilingues peuvent trés bien faire un

excellent travail en EMILE.




En EMILE un enseignant bilingue suffit.

Attention! Il est indispensable que les apprenants associent une langue a
une personne: en l‘occurrence un enseignant* pour les matiéres dans la
langue de base et un enseignant* pour les matiéres dans la langue cible.
Cette distinction évite dans le chef des éléves la confusion entre les langues
et favorise le développement de mécanismes spontanés de passage d'une
langue a l'autre, A défaut d'enseignants différents, il est important que les
apprenants puissent identifier la langue dans laquelle il leur faut s'exprimer
a un moment donné (un local par langue ou l'utilisation d'un symbole par
langue).

* ou une série d'enseignants dans le secondaire.

En EMILE « bilingue en un an »,

FAUX. L'apprentissage en EMILE permet un apprentissage rapide et durable,
mais il faut travailler sur le long terme. Dans une premiére phase, les appre-
nants vont écouter, comprendre, effectuer des taches, puis, progressivement,
ils vont apprendre a s’exprimer avec davantage de spontanéité. Le processus
est long et exigeant. Il faut étre patient et ne pas avoir des attentes dispro-
portionnées, susceptibles d‘étre anxiogénes pour les enfants. De plus, en
EMILE, le processus d'apprentissage comporte une phase de démarrage
relativement lente, suivie d'un mouvement d'accélération, fondé sur le trans-
fert des compétences (par exemple, la technique de lecture). Ce qui apparait
comme un « retard » par rapport a I'enseignement monolingue est ainsi
rattrapé. On atteint dés lors (au moins) un niveau comparable a celui de
I'enseignement traditionnel, mais dans deux langues au lieu d'une.

EMILE est un systéme élitiste.

FAUX. C'est le systéeme actuel d’enseignement des langues qui est élitiste. En
effet, les cours dispensés a I'école ne suffisent pas a atteindre les niveaux
requis pour des études supérieures ou sur le marché de I'emploi. Du coup,
seuls les parents nantis peuvent offrir a leurs enfants cours supplémentaires,
stages et séjours linguistiques en Belgique ou a I'étranger. L'enseignement
multilingue n'est pas élitiste a condition de ne pas sélectionner les appre-
nants a la base, ni de les exclure du systéme s'ils ne sont pas assez perfor-
mants & un moment donné (certains enfants ont des apprentissages
différents et différés), a condition d'organiser de I'EMILE dans les grandes
villes (et dans tous les quartiers) aussi bien que dans les villages et d'en
garantir la gratuité au méme titre que tout autre enseignement officiel.
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Les questions les plus frequentes des
parents

Mon enfant na pas eu l'occasion de commencer I'EMILE en maternelle.
Est-il trop tard ?

NON. Comme nous |'avons indiqué précédemment, s'il n'est jamais trop tot,
il n"est jamais trop tard. Cependant, les techniques de I'EMILE seront
adaptées a I'age et aux connaissances des éléves.

Mon enfant risque-t-il de mélanger les deux langues et de perdre sa
langue maternelle ?

NON. Pour éviter la confusion entre les deux langues, il faut lui proposer un
cadre clair : une langue / une personne ou une langue / une activité, ou une
langue / un endroit, ou encore une langue / un jeu. Par ailleurs, un certain
mélange des langues est un processus normal et temporaire d‘acquisition
d'une nouvelle langue. Si le cadre est clair, les langues se différencieront sans
probléme.

Mon enfant risque-t-il de perdre sa langue maternelle ?

NON. La didactique liée a I'EMILE assure un développement approfondi de la
langue de base (ou maternelle). Cela se fera peutétre avec un léger
décalage, mais les apprenants atteindront un niveau au moins équivalent a
celui des éléves de I'enseignement monolingue.

Mon enfant va-t-il &re perturbé dans son identité ?

NON. La confrontation avec d'autres langues et cultures ouvre I'esprit et la
curiosité des enfants, tout en leur faisant prendre une plus grande conscience
de leurs propres langue, identité et culture.

Mon enfant risque-t-il un retard sur le plan cognitif et/ou dans les

matiéres apprises via l'autre langue ?

NON. Des études montrent que, bien au contraire, le multilinguisme stimule

le développement cognitif. Les techniques d'enseignement utilisées en

EMILE garantissent une maitrise des matieres imposées par les programmes

scolaires. Cette maitrise est assurée par la diversité des moyens mis en

oeuvre pour vérifier si les enfants ont compris la matiére dans I'autre langue.

Un des parents doit-il &tre bilingue pour pouvoir suivre son enfant dans
I'enseignement multilingue ?

NON, cela impliquerait que seuls les enfants des ceintures noires de judo
pourraient s'inscrire au cours de judo. Ce qui est essentiel, c'est que les
parents soutiennent, encouragent et stimulent I"apprentissage et les efforts
de leur enfant et créent un climat propice a l'acquisition de cette autre
langue. Cela peut se faire, entre autres, en proposant des livres ou des films
dans la langue en question ou en organisant des excursions dans la région ou
I'enfant pourra entendre et utiliser cette langue en milieu naturel. La Flandre
ou la région germanophone sont proches, cela n'est donc pas trés difficile.

Pour des réponses plus détaillées voir www.tibem.be et les ouvrages repris
dans la bibliographie.




Les questions les plus fréquentes des écoles

Dans quelle langue faut-il apprendre a lire ou écrire 7

Cela dépend de la langue cible. Si elle est plus “facile”, transpa-
rente dans le rapport entre la prononciation des sons et les
lettres qui les représentent, il vaut mieux commencer par la
langue la plus transparente. Il est donc plus facile de commencer
a lire en néerlandais ou en allemand qu'en francais pour des
éleves francophones, méme s'ils ne connaissent pas la langue. De
plus, le transfert de la technique de lecture vers le francais, qu’ils
connaissent bien oralement, se fera d'autant plus facilement.
Pour l'anglais comme langue cible, il n'y a pas de bénéfice a

commencer a lire en anglais par rapport au francais, au contraire.

Quels cours / matiéres se prétent le mieux a 'EMILE 7

Tous en théorie. En pratique, ce sont ceux qui comprennent
beaucoup d'applications différentes possibles ou beaucoup de
gestes, d'expériences de terrain, de manipulations. C'est le cas
des mathématiques, du cours d'éveil, du cours d'éducation
artistique (bricolage, chants, ...). Il faut noter, qu'en Communauté
francaise, il y a des régles spécifiques concernant |'usage des
langues pour certains cours (philosophiques par exemple).

Les cours « traditionnels » de langues modernes sont-ils encore
nécessaires 7

OUL. Les cours de langues modernes restent indispensables, car
c'est lors de ces cours que la nouvelle langue va étre structurée et
perfectionnée a différents niveaux : grammaire, vocabulaire,
prononciation, etc. Ces apprentissages jouent un réle clé dans le
développement durable et de qualité de la langue cible.

Faut-il interdire « I'autre langue » en classe 7

En classe, il faut inciter les éléves a employer systématiquement
la langue de |'enseignant ou de la matiére, méme lorsque l'usage
en est encore difficile. Il faut pour cela leur apprendre des le
début des phrases clés, une sorte de « kit de survie en classe
d’EMILE ». Cela permettra d’éviter au maximum le passage par la
traduction ou l'utilisation de la langue de base. Cela dynamisera
le processus d'interaction enseignant/éléves et la création d'un
wbain linguistique » et donc |'apprentissage de la langue cible.

Et dans la cour de récréation?

Dans la cour de récréation, on ne peut pas interdire la langue
maternelle. On peut néanmoins organiser a certains moments
des jeux dans la langue cible. Ceux-i vont étre repris par les
enfants dans leur nouvelle langue et ainsi stimuler I'utilisation de
celleci en dehors de la classe. Il est indispensable que
I'enseignant en langue cible utilise avec les éléves la nouvelle
langue au maximum et, si possible, dans toutes les circonstances,
méme au réfectoire, dans la cour de récréation ou en rue, et cela
méme en présence des parents.
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Réseau d'information sur 'EMILE: D u bOUt
it s O des doigts

L'émission sciences qul vous touche

Quelques références :

Pour la Belgique :

L’enseignement en immersion. 50 questions/réponses. Par Alain BRAUN et
Josianne HAMERS (2008). Waterloo, Wolters Plantyn.

L'immersion linguistique. Par Robert BRIQUET (2006). Bruxelles, Labor.
Handreiking voor meertalig onderwijs. Par la TAALUNIE, a paraitre en
francais, néerlandais et allemand (2008). Voir http://taaluniversum.org
www.enseignement.be

www.eveilauxlangues.be

www.tibem.be

Plusieurs dossiers disponibles sur les sites www.segec.be et www.fapeo.be

Apprentissage des langues au niveau mondial et européen :

http://webworld.unesco.org/imid/

* www.linguapax.org

http://ec.europa.eu/education/policies/lang/languages_en.html
A propos de 'EMILE / CLIL en general:
Utiliser les langues pour apprendre, apprendre en utilisant les langues. Par

Patricia BERTAUX (2000). Commission européenne. Téléchargeable via
http://www.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/html/CLIL_F_mat.htm

Etat des lieux de I'EMILE en
Europe :

Windows on CLIL. Par Anne MALIERS,
David MARSH & Dieter Wolff (Eds.)
(2007). Den Haag, Europees Platform.

www.eurydice.org

Toutes les questions par un grand
speécialiste, Colin BAKER :

A Parents’ and Teachers’ Guide to
Bilingualism (2007), disponible en
anglais et en espagnol et Foundations of
Bilingual Education and Bilingualism
(2006), disponible en anglais. Clevedon, S flim Peut fre commande Supres
Multilingual Matters

(www.multilingual-matters.com). au prix de 10 Euros

pun@fundp.ac.be
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Notre premier objectif : I'apprentissage précoce des langues

Message aux lectrices et aux lecteurs

C'est en 1998 que René Gillard, a I'époque Gouverneur du District 112 D, a créé La
Commission « Apprentissage des langues ». Dans le numéro spécial des « Nouvelles
du District » consacré & I'objectif bilinguisme précoce (janvier 1999), il écrivait :
« Nous sommes guelgues Lions, initiateurs du projet, motivés par nos enfants et nos
petits-enfants. Avec réalisme, nous considérons que nous avons le devoir d'imaginer
le nécessaire plurilinguisme des populations du nouveau siécle. A certains, notre
détermination, pour une option & terme aussi long, peut paraitre utopique. Nous
proposons cependant des objectifs concrets et féconds & mettre en place en
quelques années. »

Pour lancer I'opération, le Gouverneur avait invité un linguiste éminent : Claude
Hagége, professeur au Collége de France, specialiste au palmarés prestigieux et
auteur de nombreux écrits essentiels sur l'apprentissage précoce des langues. Ne
citons que L'enfant aux deux langues (Paris, Ed. Odile Jacob), un ouvrage de toute
premiére importance qui s'adresse aussi bien aux parents gu'aux spécialistes de
I'acquisition des langues et qui ambitionne de fournir les clefs donnant accés a une
école de type encore inconnu.

Que de chemin parcouru en dix ans ! Que d'actions entreprises et menees avec
succes!

- Contacts avec de nombreux décideurs : ministres, chefs de cabinet, bourgmestres et
échevins, directeurs d'école, associations de parents et enseignants.

- Elaboration d'une pétition en faveur de |'apprentissage précoce des langues,
recueillant, en un temps record, quelque vingt mille signatures.

- Réalisation, en collaboration avec les Facultés Universitaires Notre-Dame de la Paix,
d'un film vidéo intitulé « Langues : apprendre tot », diffusé sur trois télévisions
régionales et distribué & mille exemplaires dans le grand public.

- Collaboration au site Internet de TIBEM (Tweetaligheid In Beweging - Bilinguisme
En Action).

- Enquéte auprés de I'ensemble des {env. 1500) écoles fondamentales (matemelles et
primaires) de Wallonie pour pouvoir faire I'état de la question et l'inventaire des
besoins et desiderata de la base.

Répondre aux questions que se posent parents d'éléves, enseignants, directions
d'écoles et décideurs politiques, tel est I'objectif du présent document qui allie clarté
et sérieux scientifique.

Quant a celles et ceux qui souhaiteraient approfondir le sujet, ils trouveront une
bibliographie leur ouvrant d'autres pistes,

Bien cordialement,
Manfred Peters
Président de la Commission
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L'apprentissage précoce des langues est devenu un enjeu important
en Communauté francaise de Belgique. Face a ce défi, parents et
écoles se posent nombre de questions : Pourquoi le multilinguisme?
Quand et comment commencer? Que sont I'Eveil aux langues et
I'EMILE, mieux connu dans le grand public sous le nom d'immersion?
Quels en sont les enjeux, les bénéfices ou les risques? A qui cela
s'adresse-t-il? Quels sont les facteurs de réussite? Comment choisir
I'école?

Laurence Mettewie et Manfred Peters, professeurs a la Faculté de
Philosophie et Lettres des FUNDP, vous proposent quelques pistes de
réflexion.

Avec le soutien financier de

district 112




