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Contexte

Au cours de ces derniéres années, L'Ecole se retrouve au banc des accusés :

échec scolaire, redoublement, troubles de I'apprentissage ....

Comment peut-elle y remédier ?

La pédagogie différenciée pourrait — elle apporter des éléments de réponse ?
Individualiser dans toutes les écoles et toutes les disciplines ? Adapter les moyens
d’enseignement, les pratiques d’évaluation (qui doivent devenir moins sélectives et plus
formatives) Aménager des espaces et des horaires scolaires ? Diversifier les appuis
pédagogiques ? Se soucier de sélectionner les approches ou interventions pédagogiques
démontrées les plus efficaces pour optimiser |'apprentissage d'un éléve, d'un sous-groupe
d'éléves ou d'un grand groupe d'éleves au regard d'un objet d'apprentissage spécifique ?

Cependant la pédagogie différenciée ne rencontre pas I'unanimité aupreés du corps
professoral | En effet, sur le plan des valeurs, comment concilier le fait que la différenciation
pédagogique vise a atteindre avec tous un minimum commun alors que la société actuelle
prone le respect de I’Autre dans sa différence !

Telles sont les questions qui nous ont guidés vers la construction de ce dispositif de
formation.

Présentation de I'ensemble du dispositif de formation

Introduction

La mission des enseignants du 1% degré du secondaire est de faire acquérir a tous éléves les
compétences de base du socle ; au travers de cette formation, nous nous proposons de
réfléchir et d’expérimenter avec les enseignants si la différenciation pédagogique facilite
I'acquisition des compétences du premier degré.

La méthodologie de formation mise sur la confrontation de témoignages permettant de
développer des échanges et des questionnements par rapport a la différenciation
pédagogique tant sur le plan théorique que pratique et, ce, dans le but d’arriver a la
conception d’un dispositif de différenciation pédagogique.

Public visé

La formation est congue pour un groupe d’enseignants ayant une expérience professionnelle
dans le premier degré de I'enseignement secondaire et pour de futurs bacheliers AESI en
troisieme année.
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Caractéristiques générales

Le dispositif de formation

e se veut étre un dispositif original car il permet aux professionnels de terrain
et aux futurs bacheliers de travailler conjointement ;

e se base surles préoccupations des acteurs;

e s’appuie sur I'analyse de la situation professionnelle vécue par 'enseignant de
terrain ;

e intégre les dispositifs élaborés et/ou expérimentés par les futurs bacheliers ;

e interroge le concept de différenciation pédagogique en analysant les postures
adoptées par les enseignants afin de renforcer certaines compétences
professionnelles

e s'inscrit dans une politique éducative basée sur les chances de réussite des
apprenants ;

Organisation de la formation

La formation peut étre organisée en inter ou intra —établissements.

Elle est congue pour un groupe maximum de 25 participants composé de professionnels de
terrain et de futurs AESI. ‘

Le dispositif prévoit 3 journées de formation ; les deux premiéres journées seront organisées
au premier quadrimestre et la troisieme avant le congé de Printemps.

Lors des journées de formation, il s’agit d’amener les participants a concevoir un dispositif
de différenciation pédagogique, de le tester, de le réguler et d’évaluer la pertinence de ce
dernier dans la pratique quotidienne de I'enseignant comme étant un dispositif permettant
d’augmenter les chances de réussite des éléves. Les journées de formation sont donc
organisées de la fagon suivante :

e au cours de la premiére journée, une alternance entre la présentation de dispositifs
de différenciation et les fondements théoriques sera organisée de facon a amener les
participants a prendre en considération le plus grand nombre de paramétres
nécessaires a une différenciation pédagogique « authentique ».

e au cours de la seconde journée, les participants construiront un dispositif de
différenciation pédagogique.

e |atroisi&me journée devra permettre aux participants d’échanger leurs pratiques de
terrain, d’échanger a propos de la pertinence 3 utiliser un dispositif de
différenciation comme moyen d’accrochage scolaire au premier degré du secondaire
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Objectifs généraux de la formation

Amener les participants a :

e prendre en compte leurs représentations mentales a propos de la différenciation
pédagogique,
e prendre du recul et analyser les situations de classe en :

v' identifiant les parameétres de la différenciation sur base d’échanges de
pratique,

v' déterminant les difficultés d’apprentissage rencontrées par leurs éléves dans
les classes,

v mobilisant leurs connaissances en sciences humaines pour permettre une
interprétation des situations vécues en classe et autour de la classe ainsi que
pour permettre une meilleure adaptation aux publics scolaires ;

e concevoir un dispositif de différenciation pédagogique dans le but de le tester dans
les classes,

e réguler ce dispositif,

e porter un regard réflexif sur le concept de différenciation pédagogique en :

v confrontant leurs représentations mentales a la situation vécue,

v analysant les postures adoptées par les enseignants afin de renforcer
certaines compétences professionnelles,

v en évaluant le dispositif comme étant un outil favorable a la réussite des
éleves.

Reégles déontologiques a mettre en place a I'amorce de la formation

La participation a cette formation devrait idéalement se faire sur une base volontaire.
L'analyse de situations professionnelles vécues impliquant un questionnement et une remise
en question n’est appropriée que si la personne est préte a s’y engager volontairement.

Les participants s’engagent a respecter la confidentialité des propos échangés en cours de
formation.

Le formateur rappelle que la dynamique du groupe s’inscrit dans une perspective de
développement professionnel.

Le produit de la formation sera disponible sur une plateforme pédagogique a disposition des
participants moyennant un accord des concepteurs.
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Avertissement aux formateurs

Ce module a été pensé en fonction du projet de formation des futurs AESI de la Haute Ecole
Paul-Henri Spaak, département pédagogique de Nivelles. En effet, au cours des trois années,
les étudiants sont sensibilisés au travers des différents cours de psychologie, d’ateliers de
formation pratique, des cours de didactique a certains concepts pédagogiques tels que la
mise en place d’une pédagogie active, la prise en compte de 'erreur dans le processus
d’apprentissage et I'importance de varier les modeles et les méthodes d’enseignement.

Les concepteurs de ce projet de formation espérent réunir des professionnels de terrain qui
seront maitres de stage des futurs bacheliers AESI ; ce qui permettrait a ces derniers de
concevoir, de tester et de réguler le dispositif de différenciation au méme titre que le
professionnel de terrain.

Si la formation réunit une majorité de maitres de stage et leurs stagiaires AES| de la Haute
Ecole Paul-Henri Spaak département pédagogique, il serait intéressant que cette derniére se
déroule sur le site méme du département au vu de la proximité des lieux de stage avec
celui-ci.

Le mode d’organisation de travail aménera les formateurs a utiliser 2 locaux notamment,
lors des travaux de groupe.

Des supports papier grand format, des transparents avec marqueurs, un rétroprojecteur, un
projecteur data seront nécessaires.

Avertissement aux participants

L'inscription a cette formation implique une participation active des participants a savoir :

e une mise en projet des enseignants au moyen d’un carnet de bord : les participants
devront compléter ce journal avant et pendant les journées de formation via la
plateforme pédagogique.

e |a construction d’'un dispositif de différenciation ;

e une collaboration entre les professionnels de terrain et les futurs AESI au cours des
trois journées mais aussi dans les classes si le partenariat maitre de stage/ stagiaire
se réalise.

e |'utilisation d’une plateforme pédagogique comme outil d’échanges entre les
différents participants.
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Description des différentes journées de formation

JOURNEE | : IDENTIFIER LA DIFFERENCIATION

Compétences visées

e Mobiliser des connaissances en sciences humaines pour permettre une
interprétation des situations vécues en classe et autour de la classe ainsi que pour
permettre une meilleure adaptation aux publics scolaires.

e Porter un regard réflexif sur sa pratique.

Objectifs

Amener les participants a :
e exprimer leurs représentations a propos du concept de différenciation pédagogique ;
e dégager les principaux parametres de la différenciation ;
e cibler les difficultés d’apprentissage des éleves ;
e proposer des pistes pour la conception d’un dispositif de différenciation ;

Méthodologie proposée

1. Sur base d’un débat portant sur la différenciation pédagogique, les étudiants et
les enseignants mettent en évidence des mots-clés caractérisant ce concept. Ceci
permet donc de mettre en évidence les représentations mentales en lien avec le
concept.

2. Au cours d’un travail de groupe, en se référant a une activité réalisée dans le
carnet de bord, les participants présentent un dispositif qui, selon eux, releve de
la différenciation pédagogique.

3. Auterme d’un échange sur le dispositif, le groupe met en évidence certains
parameétres de la différenciation.

4, Le partage des expériences avec 'ensemble des participants va permettre de
concrétiser la théorie sur la différenciation pédagogique.

5. Présentation par les formateurs de dispositifs de différenciation et analyse de
ceux-ci de facon a compléter I'apport théorique sur la différenciation
pédagogique.

6. Mise en projet pour I'élaboration d’un dispositif de différenciation
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STRUCTURATION TEMPORELLE DE LA JOURNEE |

Situation temporelle et
contextuelle dans la
formation

Activités

Introduction

Durée : 20 min

e Présentation et description de la formation

e Communication des objectifs de la premiere journée

e Distribution et présentation par le formateur du carnet de
bord de la formation (annexe 2).

e Présentation et mode d’emploi de la plate-forme
pédagogique.

Activité 1
Débat sur la
différenciation

pédagogique

Durée : 30 min

Objectif : mettre en évidence les représentations mentales des
participants.
Consignes :

e enindividuel, proposer des mots-clés qui caractérisent
la différenciation pédagogique ;

e noter ces mots-clés dans le carnet de bord afin d’en
garder une trace et pouvoir y revenir en fin de
formation.

e partager ce mot-clé et I'expliciter a 'ensemble du
groupe

Activité 2

Partage d’expériences
Durée : 40 min

Obijectif : dégager les parametres de la différenciation
pédagogique sur base de la présentation d'un dispositif qui
selon 'intervenant reléve de la différenciation pédagogique.
Consignes : _

e former 5 groupes de cing personnes (les professionnels
de terrain et les futurs AESI sont mélangés au sein des
groupes)

e présenter, sur base volontaire par un des membres du
groupe, un dispositif de différenciation pédagogique.
Les participants auront déja réfléchi a ce dispositif via la
plateforme pédagogique (Rubrique « Travail a
domicile ») ; en effet, il s'agit d’'une préparation a
domicile pour le 1* jour de la formation.

e Alaide d’une grille d’analyse, le groupe échange sur le
dispositif, 'analyse et met en évidence les différents
parametres qui ont été pris en compte pour construire
cette activite.

Activité 3
Synthése partielle

Durée : 20 min

Obijectif : citer les différents parameétres nécessaires a la mise
en place d’une activité de différenciation (différenciation des
contenus, des processus)

Consignes :
e en collectif, construire oralement une synthése

partielle avec les apports des différents groupes.
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e enindividuel, rédiger cette synthése dans le carnet de

bord.
PAUSE
Activité 4 Objectif : compléter I'apport théorique par la présentation de

Présentation de quelques
dispositifs de
différenciation
pédagogique

Durée : 45 min

quelques dispositifs de différenciation pédagogique
Consignes :
e décrire par les formateurs un dispositif de
différenciation pédagogique
e en groupe, expliciter et analyser I'activité de facon a
identifier de nouveaux parametres nécessaires ala
différenciation en se servant de la grille d’analyse de
I"activité 2.

Activité 5
Synthese partielle

Durée : 20 min

Objectif : compléter les connaissances en lien avec la
différenciation pédagogique sur base des outils présenteés par
les formateurs ;

Consignes :

e en collectif, citer les nouveaux parametres de la
différenciation,

e enindividuel, compléter la synthése initiale eny
insérant les nouveaux paramétres mis en évidence au
cours des présentations (différenciation des structures,
des productions)

Activité 6
Concrétisation théorique
Durée : 15 min

Objectif : présenter une synthése théorique sur la
différenciation pédagogique.

DINER

Activité 7

Mise en projet pour
I’élaboration d’un
dispositif de
différenciation

Durée : 180 min

Objectif : analyser les difficultés rencontrées par les éleves
ainsi que le contexte scolaire dans le but de s’accorder sur le
type d’outil & construire en fonction des attentes des
partenaires.

Consignes :

1. Reformer les groupes de départ (5 groupes de 5
personnes) (2 min)

2. Rédiger en groupe un « poster » reprenant (45 min):

e les difficultés rencontrées par les éléves dans la classe ;
o le type de différenciation possible en fonction du
contexte scolaire.

3. Communiquer sur base du « poster » al’ensemble des
participants par le porte-parole du groupe les difficultés
rencontrées par les éléves et le type de différenciation
possible en fonction du contexte scolaire. (30 min)

4. Sur base des échanges effectués, former 5 groupes qui
puissent s’accorder sur la réalisation d’un dispositif de
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différenciation. (20 min)
5. Se mettre en projet, se mettre d’accord sur le type d’outil
a construire (60min)

PAUSE
Activité 8 Objectif : réfléchir sur les apports de la journée en complétant
le carnet de bord.
Bilan de la journée Consignes :
e Le formateur présente les différentes parties du journal
Durée : 20 min de bord de la formation.

Ensuite, il invite les participants a compléter
individuellement la partie intitulée « Alafindela
séance ».

Il demande de déposer a chaque groupe sur la plate-
forme le projet de conception du dispositif.
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JOURNEE Il : CONCEVOIR LE DISPOSITIF DE DIFFERENCIATION

Compétences visées
e Mobiliser des connaissances en sciences humaines pour une juste interprétation des
situations vécues en classe et autour de la classe ainsi que pour une meilleure
adaptation aux publics scolaires.
e Concevoir des dispositifs d’enseignement, les réguler.
e Planifier des situations d’apprentissage.

Objectifs
Amener les participants a :
e Construire un dispositif de différenciation pédagogique en argumentant leurs choix.
e Analyser I'outil de fagon a élargir le champ de compréhension des autres participants
en explicitant la démarche de construction de I'outil de différenciation.

Méthodologie proposée
1. Méthode active : sur base des difficultés d’apprentissage des éleves, en tenant
compte du contexte institutionnel et en référence aux données théoriques, les

participants construisent un dispositif de différenciation.

2. Un exposé oral présentant I'outil doit permettre, grace aux échanges de point de vue,
des ajustements de celui-ci.
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STRUCTURATION TEMPORELLE DE LA JOURNEE I

Situation
temporelle et
contextuelle dans
la formation

Activités

Introduction

Durée : 30 min

e Communication des objectifs de la journée

e Explication du déroulement de la journée

e Rappel théorique des différents parameétres de la différenciation
pédagogique.

Activité 1

Construction de
loutil

Durée : 180 min

Obijectif : construire un outil qui répond aux exigences de plusieurs
partenaires
Consignes (par groupe de travail)
o détailler le contexte dans lequel I'outil va étre utilisé ;
e rappeler les difficultés des éléeves, les décrire, les justifier
théoriquement si nécessaire ;
e décrire les types de différenciation auxquels les participants
se référent ;
e structurer la démarche de mise en place de I'outil .
- envisager les résultats attendus
- proposer des indicateurs de réussite (quelles
sont les actions observables qui permettent de
valider la différenciation pédagogique)

Activité 2
Clarification

Durée : 75 min

e Objectif : expliciter la démarche de construction de l'outil de
différenciation
Consignes : (par groupe de travail)
e poser des questions de clarification pour mieux comprendre
I"outil de différenciation.
e proposer des pistes de réajustement de |'outil.

Activité 3

Réappropriation
par groupe de

travail des pistes
de réajustement

Durée : 20 min

Objectif : réajuster 'outil si cela s’avére nécessaire apres |'étape de
clarification.
Consignes :
e identifier les pistes de réajustement pertinentes pour
I'application de I'outil.
o retravailler 'outil de fagon a le rendre optimum dans les
classes.

Activité 4
Bilan de la journée

Durée : 30 min

Objectif : réfléchir sur les apports de la journée en complétant le
carnet de bord.

Consignes :

Le formateur invite les participants a compléter la partie intitulée
« Ala fin de la séance ».

Il demande de déposer a chaque groupe sur la plate-forme le
dispositif de différenciation.
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JOURNEE IIl : PORTER UN REGARD REFLEXIF SUR SA PRATIQUE

Compétences visées

Mobiliser des connaissances en sciences humaines pour une juste interprétation des
situations vécues en classe et autour de la classe ainsi que pour une meilleure
adaptation aux publics scolaires.

e Concevoir des dispositifs d’enseignement, les tester, les évaluer, les réguler.
e Planifier, gérer et évaluer des situations d’apprentissage.
e Porter un regard réflexif sur sa pratique.

Objectifs

Amener I'enseignant a :

Partager son vécu de classe avec I'ensemble du groupe,

Confronter ses représentations mentales de départ a I'expérience de terrain vécue en
exprimant les obstacles surmontés et les difficultés en suspens.

Echanger avec un chef d’établissement a propos de la pertinence a utiliser un
dispositif de différenciation comme moyen d’accrochage scolaire au premier degré
du secondaire.

Méthodologie proposée

Sur base du partage des expériences, les participants dégagent les points forts et les
points a améliorer du dispositif,

Sur base d’un débat et en présence d’un intervenant extérieur (un chef
d’établissement), les participants réfléchiront a la pertinence de l'utilisation de
dispositifs de différenciation dans le cadre la mise en place des compétences du
premier degré est abordée.
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STRUCTURATION TEMPORELLE DE LA JOURNEE Il

Situation
temporelle et
contextuelle dans
la formation

Activités

Commentaires

Introduction

Durée : 15 min

e Communication des objectifs de la derniére
journée
e Explication du déroulement de la journée

Activité 1
Partage du vécu

Durée : 90 min

- Objectif : en groupes de travail et en se
basant sur les résultats attendus et les
indicateurs de réussite du groupe, les
participants seront capables de :

- expliciter I'utilisation de I'outil en tenant
compte du contexte,

- identifier les forces et les limites de celui-ci,

- détailler les remédiations apportées.

Activité 2
Confrontation avec
les représentations
mentales de
départ

Durée : 45 min

Obijectif : enrichir ses représentations mentales
initiales au vécu actuel.

Consignes :

- enindividuel, reprendre dans le carnet de
bord la premiére activité du premier jour de
formation et apporter par écrit (dans une
autre couleur) les modifications apportées
au concept de différenciation.

- en collectif, exprimer les obstacles
surmontés et les difficultés qui subsistent.

Activité 3

Débat

Durée : 60 min

Obijectif : en présence d’un chef d’établissement,
présenter des arguments qui justifient ou réfutent
la différenciation pédagogique comme étant un
outil qui permet de favoriser 'accrochage scolaire
au premier degré (individuel — groupe — mise en
commun collective)

Consignes :

La différenciation pédagogique au sein du premier degré commun de I'enseignement secondaire
Formation d’enseignants et de futurs bacheliers agrégés de I'enseignement secondaire inférieur.

Haute Ecole Paul-Henri SPAAK
Département pédagogique Nivelles




- en collectif, sur base des obstacles et difficultés
rencontrés, présenter des arguments qui
justifient ou réfutent la différenciation
pédagogique comme étant un outil qui permet
de favoriser I'accrochage scolaire au premier
degré

- en collectif, échanger avec un chef
d’établissement a propos de la pertinence d’un
dispositif de différenciation pour la réussite des

éleves ?
Activité 4
- Objectif :
Méta analyse témoigner des apprentissages réalisés et du vécu
par rapport :
Durée : 30 min - ala formation proposée (individuel)

- alapertinence du partenariat entre
professionnel de terrain et les futurs AESI
déposer sur la plate-forme le dispositif de
différenciation réajusté .

Consignes : le formateur invite les participants a :
- compléter dans le carnet de bord la partie
intitulée « A la fin de la formation ».
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Annexes

Annexe 1 : support diaporama

Annexe 2 : carnet de bord
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o
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"

La différenciation pédagogique au sein du
premier degré commun de I'’enseignement

secondaire
Formation d’enseignants et de futurs bacheliers agrégés de
I'enseignement secondaire inférieur.
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Gamatidebon

Au cours de ces derniéres années, L'Ecole se retrouve au banc des accuseés :

échec scolaire, redoublement, troubles de 'apprentissage ....

Comment peut-elle y remédier ?

La pédagogie différenciée pourrait — elle apporter des éléments de réponse ?

Individualiser dans toutes les écoles et toutes les disciplines ? Adapter les moyens
d’enseignement, les pratiques d’évaluation (qui doivent devenir moins sélectives et plus
formatives) Aménager des espaces et des horaires scolaires ? Diversifier les appuis
pédagogiques ? Se soucier de sélectionner les approches ou interventions pédagogiques
démontrées les plus efficaces pour optimiser |'apprentissage d'un éléve, d'un sous-groupe
d'éléves ou d'un grand groupe d'éléves au regard d'un objet d'apprentissage spécifique ?

Cependant la pédagogie différenciée ne rencontre pas l'unanimité auprés du corps
professoral | En effet, sur le plan des valeurs, comment concilier le fait que la différenciation
pédagogique vise a atteindre avec tous un minimum commun alors que la société actuelle
prone le respect de I'Autre dans sa différence !

Telles sont les questions qui nous ont guidés vers la construction de ce dispositif de
formation.

La mission des enseignants du 1°" degré du secondaire est de faire acquérir a tous éleves les
compétences de base du socle ; au travers de cette formation, nous nous proposons de
réfléchir et d’expérimenter avec les enseignants si la différenciation pédagogique facilite
I"acquisition des compétences du premier degré.

La méthodologie de formation mise sur la confrontation de témoignages permettant de
développer des échanges et des questionnements par rapport a la différenciation
pédagogique tant sur le plan théorique que pratique et, ce, dans le but d’arriver a |a
conception d’un dispositif de différenciation pédagogique.
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JOUIRNEE [ 3 IDENTIFIER LA BIFFERENCIATION

Objectif : mettre en évidence les représentations mentales des participants.

Consignes :
e enindividuel, proposer des mots-clés qui caractérisent la différenciation
pédagogique ;
e noter ces mots-clés dans le carnet de bord afin d’en garder une trace et pouvoiry
revenir en fin de formation.
e partager ce mot-clé et I'expliciter a I'ensemble du groupe

Durée : 30 minutes

La différenciation pédagogique, c'est :
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Activité 2 : partage d’expériences

Objectif : dégager les parametres de la différenciation pédagogique sur base de la
présentation d’un dispositif qui selon l'intervenant reléve de la différenciation pédagogique.

Consignes :
e former 5 groupes de cing personnes (les professionnels de terrain et les futurs AESI

sont mélangés au sein des groupes)

e présenter, sur base volontaire par un des membres du groupe, un dispositif de
différenciation pédagogique.
Les participants auront déja réfléchi a ce dispositif via la plateforme pédagogique
(Rubrique « Travail a domicile »)

e al'aide de la grille d’analyse, le groupe échange sur le dispositif, I'analyse et met en
évidence les différents parameétres qui ont été pris en compte pour construire cette
activité .

Durée : 40 minutes

Grille d’analyse :
En cours d’élaboration
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Activité 3 : synthese partielle

Objectif : citer les différents paramétres nécessaires a la mise en place d’une activité de
différenciation (différenciation des contenus, des processus)

Consignes :
e en collectif, construire oralement une synthése partielle avec les apports des

différents groupes.
e en individuel, rédiger cette synthése dans le carnet de bord.

Durée : 20 minutes
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Activité 4 : présentation de dispositifs de différenciation pédagogique

Objectif : compléter I'apport théorique par la présentation de quelques dispositifs de
différenciation pédagogique

Consignes :

e apreés la description par les formateurs d’un dispositif de différenciation pédagogique,
les participants explicitent et analysent le dispositif a I'aide de |a grille d’analyse de
I'activité 2 de facon a identifier de nouveaux parameétres nécessaires ala
différenciation .

Durée : 45 minutes
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Activité 5 : synthese partielle

Objectif : compléter les connaissances en lien avec la différenciation pédagogique sur base
des outils présentés par les formateurs ;

Consignes :
e en collectif, citer les nouveaux parametres de la différenciation,

e enindividuel, compléter la synthése initiale en y insérant les nouveaux parametres
mis en évidence au cours des présentations

Durée : 20 minutes
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Activité 6 : concrétisation théorique

Objectif : présenter une synthése théorique sur la différenciation pédagogique.

Durée : 15 minutes
La Marguerite de la différenciation®

: CARON, Jacqueline (2003). Apprivoiser les différences. Montréal, Les Editions de la Cheneliére, Référentiel 41, Page 575.
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Activité 7 : mise en projet pour I'élaboration d'un dispositif de
différenciation

Objectif : analyser les difficultés rencontrées par les éléves ainsi que le contexte scolaire
dans le but de s’accorder sur le type d’outil @ construire en fonction des attentes des
partenaires.

Consignes :

1. Reformer les groupes de départ (5 groupes de 5 personnes) (2 min)
2. Rédiger en groupe un « poster » reprenant (45 min) :

e |es difficultés rencontrées par les éléeves dans la classe ;

e |e type de différenciation possible en fonction du contexte scolaire.

3. Communiquer sur base du « poster » a |I'ensemble des participants par le porte-parole
du groupe les difficultés rencontrées par les éléves et le type de différenciation
possible en fonction du contexte scolaire. (30 min)

4. Sur base des échanges effectués, former 5 groupes qui puissent s’accorder sur la
réalisation d'un dispositif de différenciation. (20 min)

5. Se mettre en projet, se mettre d'accord sur le type d’outil a construire (60min)

Durée : 180 minutes
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Activité 8 : bilan de la journée

Objectif : réfléchir sur les apports de la journée en complétant le carnet de bord.

Consignes :
Au terme de cette premiere journée :

1) Quels ont été mes apprentissages ?

2) Quels sont les apprentissages que je voudrais approfondir ?

3) Ce qui m’a aidé/freiné et qui provient de moi ?

4) Ce qui m'a aidé /freiné et qui provient des autres (y compris des
formateurs)?

Durée : 20 minutes

La différenciation pédagogique au sein du premier degré commun de I'enseignement secondaire
Formation d’enseignants et de futurs bacheliers agrégés de I'enseighement secondaire inférieur.

Haute Ecole Paul-Henri SPAAK
Département pédagogique Nivelles




Gamaticls bond]

AT A, PO B VTR

d

Activité 1 : construction de I'outil

Objectif : construire un outil qui répond aux exigences de plusieurs partenaires

Consignes (par groupe de travail)
e détailler le contexte dans lequel I'outil va étre utilisé ;
e rappeler les difficultés des éléves, les décrire, les justifier théoriquement si nécessaire ;
e décrire les types de différenciation auxquels les participants se réféerent ;
e sur base d’un document fourni par les formateurs et relatif a la construction de I'outil,
les participants structureront la démarche de mise en place de I'outil.
- description des types de différenciation développés,
- étapes par lesquels il est nécessaire de passer,
- envisager les résultats attendus
- proposer des indicateurs de réussite (quelles sont les actions
observables qui permettent de valider la différenciation pédagogique)

Durée : 180 minutes

Construction d’un outil de différenciation :
Document en cours d’élaboration
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Activité 2 : clarification

Objectif : expliciter a I'ensemble du groupe la démarche de construction de I'outil de
différenciation

Consignes : (par groupes de travail)
e poser des questions de clarification pour mieux comprendre I'outil de différenciation.
e proposer des pistes de réajustement de ['outil.

Durée : 75 minutes

La différenciation pédagogique au sein du premier degré commun de 'enseignement secondaire
Formation d’enseignants et de futurs bacheliers agrégés de I'enseignement secondaire inférieur.

Haute Ecole Paul-Henri SPAAK
Département pédagogique Nivelles




Gannetiaebo)d]

Activité 3 : réappropriation par groupe de travail des pistes de
réajustement

Obijectif : réajuster I'outil si cela s’avére nécessaire apres |'étape de clarification.

Consignes : (par groupes de travail)
eidentifier les pistes de réajustement pertinentes pour 'application de I'outil.
eretravailler I'outil de fagon a le rendre optimum dans les classes.

Durée : 20 minutes
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Activité 4 : bilan de la journée

Obijectif : réfléchir sur les apports de la journée en complétant le carnet de bord.

Consignes :
Au terme de cette deuxiéme journée :

1) La construction du dispositif répond-elle aux objectifs que je me suis fixé(e) ?
a la réalité de terrain ?
2) Les différentes activités de la journée ont-elles permis d’évoluer vers un produit fini
qui répond aux attentes des membres du groupe ?
3) Ce qui m’a aidé/freiné et qui provient de moi ?
4) Ce quim’a aidé /freiné et qui provient des autres (y compris des formateurs)?
Durée : 30 minutes

Formation d'enseignants et de futurs bacheliers agrégés de I'enseignement secondaire inférieur.
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VOURNERIE Ul REGARD REFLENIF SUR SA PRATIQUE

Activité 1 : partage du vécu

Consignes :

En groupes de travail et en se basant sur les résultats attendus et les indicateurs de réussite
du groupe, les participants seront capables de :

e expliciter 'utilisation de I'outil en tenant compte du contexte,

e identifier les forces et les limites de celui-ci,

e détailler les remédiations apportées.

Durée : 90 min
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Activité 2 : confrontation avec les représentations mentales de départ

Objectif : enrichir ses représentations mentales initiales au vécu actuel.

Consignes :

e en individuel, reprendre dans le carnet de bord la premiére activité du premier jour
de formation et apporter par écrit (dans une autre couleur) les modifications
apportées au concept de différenciation.

e en groupe de travail, exprimer les obstacles surmontés et les difficultés qui
subsistent.

Durée : 45 min
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Activité 3 : débat

Objectif : en présence d’un chef d’établissement, présenter des arguments qui justifient ou
réfutent la différenciation pédagogique comme étant un outil qui permet de favoriser
|"accrochage scolaire au premier degré (individuel — groupe — mise en commun collective)

Consignes :
e en collectif, sur base des obstacles et difficultés rencontrés, présenter des arguments

qui justifient ou réfutent la différenciation pédagogique comme étant un outil qui
permet de favoriser I'accrochage scolaire au premier degré

e en collectif, échanger avec un chef d’établissement a propos de la pertinence d'un
dispositif de différenciation pour la réussite des éléves ?

Durée : 60 min
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Activité 4 : méta analyse

Objectif : réfléchir sur les apports de la formation en complétant le carnet de bord.

Consignes : au terme de la formation, les participants témoigneront des apprentissages
réalisés et du vécu par rapport :

e ala formation proposée (les objectifs individuels ont-ils été atteints ?)

e 3 la pertinence du partenariat entre professionnels de terrain et les futurs AES| ?

Durée : 30 minutes

La différenciation pédagogique au sein du premier degré commun de I'enseignement secondaire 18
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Isabelle BASTIN, Colette LEUNUS & Marie-Héléne STRAETEN
MA - Psychopédagogie et méthodologie

Proposition d'un module de formation continuée a la
différenciation pédagogique

1. Titre de la formation

Différencier dans les classes du secondaire inférieur .. Des pratiques de différenciation
pédagogique, au service d’une meilleure réussite de tous les éleves.

2. Objectifs de la formation
Planifier, organiser le mode de fonctionnement d’un groupe-classe afin d’adapter ses interventions
a I’hétérogénéité des éléves
Et plus particulierement :
1. Analyser les paramétres organisateurs de la différenciation :

a. Comment différencier?: différenciation intuitive, différenciation planifiée,
différenciation régulatrice, différenciation mécanique, différenciation successive,
différenciation simultanée, différenciation mécanique, différenciation a l'intérieur
de la classe, différenciation 3 I'extérieur de la classe ;

b. Pourquoi différencier ? : 3 cause du profil d’apprentissage, a cause des intéréts et
de la motivation a apprendre, a cause des acquis et de la maturité d’apprentissage,
a cause de la perception de la signifiance rattachée a la tache ;

c. Quoidifférencier ? : les contenus, les processus, les productions, les structures ;

d. Quand différencier ? : au début de I'apprentissage, pendant I'apprentissage, a la fin
de I'apprentissage ;

2. Observer et identifier les différences au sein d’un groupe-classe afin de mieux les gérer

3. Observer et analyser des pratiques d’enseignement/apprentissage différenciées afin de
diversifier et d’enrichir ses propres pratiques dans I'enseignement secondaire ordinaire

2. Etapes de la formation et modalités de fonctionnement

En plus d’une introduction et d’une conclusion a la journée de formation, le module est structuré en
3 grandes étapes :

(1) contextualisation : présentation et discussion des pratiques de différenciation mises
en place dans des classes de I'enseignement secondaire ;

(2) décontextualisation : analyse des pratiques présentées et identification des
paramétres de la différenciation en vue d’'un transfert a d’autres contextes
d’enseignement

(3) recontextualisation : choix de pratiques pertinentes, identification des conditions de
transfert et planification

Le tableau suivant présente de maniére détaillée les étapes et les modalités de fonctionnement du
module de formation.
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Isabelle BASTIN, Colette LEUNUS & Marie-Héléne STRAETEN

MA - Psychopédagogie et méthodologie

3. Contenu du dossier de travail remis aux participants

Un dossier de travail est constitué, a I'attention du/des formateurs et des participants.

Les documents sont insérés dans le dossier dans l'ordre de leur utilisation lors de la journée de

formation.

1.

2.
3
4

NS O;

Objectifs de la formation
Programme de la journée de formation
Questionnaire « attentes par rapport @ la formation »
Pratiques de différenciation mises en place dans les classes du secondaire
a. Exemples en francgais
b. Exemples en sciences
c. Exemples en sciences économiques
d. Exemples en mathématiques
Grille d’évaluation des pratiques présentées
Dias du PPT utilisé pour la phase de conceptualisation
Questionnaire pour le choix et le transfert d’une pratique de différenciation
Questionnaire de satisfaction — évaluation du module
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Isabelle BASTIN, Colette LEUNUS & Marie-Héléne STRAETEN
MA - Psychopédagogie et méthodologie

Différencier dans les classes du secondaire inférieur ...

Des pratiques de différenciation pédagogique, au service d’'une meilleure
réussite de tous les éleves

Dossier de travail
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MA - Psychopédagogie et méthodologie

Objectifs de la formation

Planifier, organiser le mode de fonctionnement d’un groupe-classe afin d’adapter ses interventions a
I'hétérogénéité des éléves

Et plus particulierement :

1. Analyser les paramétres organisateurs de la différenciation :

o T

d.

Comment différencier ?
Pourquoi différencier ?
Quoi différencier ?
Quand différencier ?

2. Observer et identifier les différences au sein d’un groupe-classe afin de mieux les gérer
group

3. Observer et analyser des pratiques d’enseignement/apprentissage différenciées afin de diversifier et
d’enrichir ses propres pratigues dans I'enseignement secondaire ordinaire P

Programme de la journée

9.00

11.00

12.15

Introduction de la journée
Accueil des participants
Présentation des objectifs et du programme de la journée
Identification des attentes
Etape 1 — Ateliers au choix
Présentation des pratiques de différenciation expérimentées
Analyse des pratiques présentées
Etape 2 - Ateliers’
Conceptualisation — structuration (1% partie)
10.30-10.45 PAUSE CAFE
Etape 1 — Ateliers au choix
Présentation des pratiques de différenciation expérimentées
Analyse des pratiques présentées
Etape 2 - Ateliers
Conceptualisation — structuration (1érE partie)
Etape 2 — Séance pléniére

Synthése des parameétres de la différenciation, en vue d’un transfert a d’autres
contexte

12.30-13.30 PAUSE MIDI




Isabelle BASTIN, Colette LEUNUS & Marie-Héléne STRAETEN
MA - Psychopédagogie et méthodologie

13.30 Etape 3 - Ateliers

1. Identification de(s) la/les pratiques qui répond{ent) aux problémes rencontrés par
les praticiens

2. Justification du choix: pourquoi cette pratigue ? En quoi est-ce une réponse au
probléme ?

3, {dentification des conditions de transfert
15.45 Conclusion de 1a journée
1. Quelles sont les intentions de différenciation ?

2. Retour sur les attentes
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SERAGREIQUE

Quelles sont vos attentes ?

{Proposition de questions pour relever les attentes des participants}

1. Jattends de cette journée gu’elle ...
2. Pendant cette journée, j'aimerais apprendre, découvrir ...
3. Auterme de cette journée, je serais satisfait si ...
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Isabelle BASTIN, Colette LEUNUS & Marie-Héléne STRAETEN
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Exemples de pratiques de difféerenciation a analyser
Dans le dossier « papier », les pratiques sont insérées a la suite de cette page.

Pour les différentes pratiques, voir dossier « Pratiques de différenciation » joint dans
le mail.



te=Erojx

EDAGUGIOUE
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Grille d’évaluation des pratiques de différenciation mises en place

L’évaluation porte sur les critéres suivants (ceux-ci pourraient encore évoluer):

1. Qualité des éléments de différenciation

A. |Les éléments de différenciation sont clairement
identifiés et concrétement présentés

Pourquoi Quoi Comment Quand

B. |Les éléments de différenciation sont clairement
justifiés a la lumiére du cours :

v L'étudiant utilise des éléments théoriques
précis et établit un lien pertinent avec son
travail.

v Il ne se contente pas de recopier/réciter
son cours en tout ou en partie ; sans établir de
lien explicite avec son travail.

C. |La pratique va au-dela d’'une différenciation des
structures et de «simples» pratiques de
remédiation.

D. | Les effets de la pratique sont analysés (impact sur
I'apprentissage, sources d'insatisfaction /
satisfaction, ...).

E. |Le dispositif est généralisable

2. Qualité de la présentation

A. |Le matériel utilisé rend compte des travaux
menés en classe.

B. |La présentation orale répond aux exigences d'une
rencontre entre professionnels.
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Power point — Structuration théorigue

Dans le dossier « papier », les dias principales sont reproduites en 3 dias/page pour
que les enseignants puissent ajouter des notes.

Pour le PPT, voir fichier joint dans le mail.
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Choix et transfert d’une pratique de différenciation

Un enseignant peut retenir plusieurs pratiques & utiliser dans ses classes. Dans ce cas, if compléte un document par
pratique retenue.
1. Quelle pratique a retenu mon attention ? Pourquoi ?
2. D’aprés vous, en quoi cette pratique peut répondre aux besoins de vos
éléves ?
3. D’aprés vous, en quoi cette pratique peut étre une réponse au(x) difficulté(s)

rencontrée(s) ?
4. D’'apres vous, a quelles conditions cette pratique est-elle transférable ?
Autrement, qu’est-ce qui doit &tre modifié, adapté en fonction des spécificités

de ma classe ?
5. Planification de la mise en ceuvre concréte de la pratique de différenciation

retenue
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Questionnaire de satisfaction — évaluation de la journée de formation

° Lajournée a répondu a mes attentes oul NON

PQ?

° En regard de chaque étape du programme de la journée, indiquez le degré d’intérét de 'activité
vécue : (voir si intérét de se positionner sur chaque point précis du programme)

9.00 Introduction de la journée
1. Accueil des participants 1 Z 3 4
2. Présentation des objectifs et du programme de la journée 1 2 3 4
3. Identification des attentes 1 2 3 4
9.15 Etape 1 — Ateliers au choix numeéro atelier :
4. Présentation des pratiques de différenciation expérimentées 1 2 3 4
5. Analyse des pratiques présentées 1 2 3 4
Etape 2 -
6. Conceptualisation — structuration (1*° partie) 1 2 3 4
10.30-10.45 PAUSE CAFE
11.00 Etape 1 - Ateliers au choix numéro atelier :
7. Présentation des pratiques de différenciation expérimentées 1 2 3 4
8. Analyse des pratiques présentées 1 2 3 4

Etape 2 - Ateliers
9. Conceptualisation — structuration (1% partie) 1 2 3 4
12.15 Etape 2 —Séance pléniére

10. Synthése des parameétres de la différenciation, en vue d'un 1 2 3 4
transfert & d’autres contextes (structuration 2° partie)

12.30-13.30 PAUSE MIDI

13.30 Etape 3 - Ateliers numéro atelier :

11. Identification de(s) la/les pratiques qui répond(ent) aux 1 2 3 4
problémes rencontrés par les praticiens

12. Justification du choix : pourquoi cette pratique ? En quoi est-ce 1 2 3 4
une réponse au probléme ?

13. lIdentification des conditions de transfert 1 2 3 4
15.45 Conclusion de la journée
3. Quelles sont les intentions de différenciation ? 1 2 3 4

4, Retour sur les attentes 1 2 3 4
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e Citez 2 éléments positifs de la journée

° (Citez 2 éléments négatifs de la journée

*  Formulez 2 idées pour améliorer le module
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1. Test diagnostique

a) Introduction

Le dictionnaire Larousse 2012 définit le diagnostic comme étant : « Un ensemble de mesures, de
controdles faits pour déterminer ou vérifier les caractéristiques techniques d’un systéme a des fins de
maintenance ou d’amélioration ».

Dans cette définition, on remarque la nécessité de tester I'ensemble des compétences que I'on
souhaite approfondir ou améliorer.

D’un point de vue scolaire, ’évaluation diagnostique, qui intervient en début d’apprentissage, est
censée proposer des repéres pédagogiques, didactiques et méthodologiques fondamentaux, mais
aussi des applications de niveaux plus élevés. Le but de ce test est d’offrir la possibilité 4 chacun de se
situer dans son apprentissage tout en laissant le droit 2 'erreur.

Dans la construction de ce questionnaire, il faut veiller 4 travailler chaque compétence et objectif
du chapitre au travers de petits exercices de difficultés variées.
Si ce test est bien congu, il doit permettre de situer le niveau de maitrise de chaque éleve ainsi que
I'imprégnation des apprentissages réalisés.

C’est pourquoi, la correction ne doit pas étre cotée. En effet, le fait que le test soit formatif
permet a tous d’oser tenter des approches, mener des recherches et oser des solutions. §8’il y a un
retour, celui-ci sera individuel. Il permettra de communiquer a I’éléve ses niveaux d’excellence et/ou
ses faiblesses afin qu’il puisse comprendre le chemin qu’il lui reste a faire pour une atteindre une
compréhension globale du chapitre traité. Un parcours individuel ou par petits groupes peut ainsi
étre mis en place. Il s’agirait alors dans ce cas de différenciation pédagogique avec un objectif final
commun.

Du point de vue de l'enseignant, ce test permet, d’autre part, d’envisager des processus de
remédiations adaptés a chacun, repartant si nécessaire des savoirs fondamentaux.

Lors de nos différents stages, nous avons mis en place un test diagnostic dés le premier cours. Celui
se trouve en annexe.

Ce travail est partagé en trois parties distinctes :

a) En premier lieu, nous avons analysé les représentations des éleves, afin de voir leur niveau de
compréhension du chapitre traité. Nous leur avons ainsi demandé de définir une équation et de
donner un exemple d’équation du premier degré et du second degré.

b) Par la suite, il était demandé aux €léves de compléter des balances en déterminant la valeur de
I'inconnue. Cette situation de recherche est une maniére de donner du sens aux résolutions
d’équations. L’aspect visuel de I'exercice permet également aux éléves de vérifier leur solution. Cette
vérification permet de retraduire I'égalité sous forme de calculs chiffrés.

¢) Enfin, ils devaient résoudre des équations du premierdegré de tous types.



Dans notre création du test diagnostic pré-séquence, nous avons proposé aux éleves d’une part
des exercices qu’ils auraient été susceptibles de rencontrer dans 'enseignement fondamental et
d’autre part des exercices dont les objectifs sont ceux du secondaire. Par ce biais, notre volonté était
de réactiver les connaissances du primaire, en faisant ressurgir différentes méthodes et techniques
précédemment acquises. Par ailleurs, les étudiants se confrontaient pour la premiere fois 4 un
nouveau statut de la lettre : la lettre devient une inconnue. En effet, ils n’ont jamais auparavant
entendu parler d’« équation ». Les variations des difficultés, au sein de nos exercices, devaient nous
permetire de voir ce que maitrisaient les éléves et ce qu'il leur restait encore a acquérir.

A travers ce test, nous souhaitions également vérifier le degré d’abstraction de chacun, en
proposant certains exercices permettant une résolution visuelle. Ces deniers sont tantdt basés sur des
situations réelles issues du quotidien, tantét sans aucune base concréte, avec un raisonnement
purement algébrique.

Connaitre le niveau de chacun nous a également permis d’envisager des différenciations
pédagogiques, de prévoir des exercices supplémentaires selon les difficultés relevées, ou des activités
de prolongements pour les plus avancés.

Apres avoir informé les vingt-trois éléves du début d’un nouveau chapitre, nous leur avons expliqué
l'objectif de cette heure de cours. Il s’agissait de tester de maniére formative leurs connaissances a
travers différents exercices. Durant cette heure, nous étions disponibles pour répondre a leurs
questions, si nécessaire, pour les mettre sur la voie ou les aider. Dans nos réponses, nous veillions a
ne pas proposer un moyen de résolution, mais a poser des questions pertinentes a I'éleve, pour qu'il
trouve lui-méme la voie. En fin de séquence, un test du méme type est proposé. Durant celui-ci, le
professeur ne répond plus aux questions, mais veille & ce que chacun puisse se «tester »
individuellement.

b) Représentations initiales des éléves.

Pour commencer, voici un échantillon de définitions données par les éleves :

Pour moi, une équation c’est :/

slamera. o Vi

Pour moi, une équation c’est : /7,0 Z il

() /
Pour moi, une équation c’est : (/] CCE?CL{@’ avee o incsniice




Lors de la correction du test diagnostic, nous avons noté que la notion d’inconnue est généralement
intégrée dans la définition des éleves, tandis que le mot égalité, lui, n’apparait que trés rarement.
Certains étudiants préferent utiliser les termes « calcul » ou « opération » pour décrire la famille
d’appartenance de I'équation.

Ensuite, les éléves devaient indiquer des exemples d’équations du premier degré et des équations
d’un autre degré. Voici quelques-uns de leurs essais :

Exemple d’équation du 1% degré : Y7 A{= ¢ _‘
Exemple d’équation d’un autre degré : ~ 9 Ndds 31— 6

Exemple d’équation du 1% degré : _
Exemple d’équation d’un autre degré : '\ AJ

Exemple d’équation du 1% degré: [\ -~
Exemple d’équation d’un autre degré :

Exemple d’équation du 1% degré : I —§= #4C +

Exemple d’équation d’un autre degre : ﬁ?‘ ) 2

Parmi les exemples d’équations du premier degré, les éléves ont parfois repris les exemples
d’équations des exercices de la question trois. Comme équation d’un autre degré, bon nombre
d’éleves ont indiqué une équation du premier degré a une inconnue dans laquelle I'inconnue
apparaissait plusieurs fois.

Nous pensons que les éleves établissent trop vite des liens entre le degré d’une équation et le
nombre d’inconnues de celle-ci. C’est sans doute par abus de langage ou par amalgame commun, fait
lorsque I'on sous-entend une équation du premier degré comme étant une équation du premier
degré 4 une inconnue. Seul un éléve a indiqué comme exemple : A =@ r % Nous pensons que celui-
ci a clairement identifié le lien entre degré et exposant.

A travers ce premier exercice, on peut donc voir qu'il y a un probléme dans la maitrise du concept
d’équation pour ces éléves. C’est pourquoi nous travaillons ces représentations via des problemes, en
effectuant les liens.



¢c) Les balances

Pour la seconde question, nous nous attacherons, dans cette analyse, uniquement aux erreurs
récurrentes des éleves, afin de les identifier et de pouvoir les résorber dans les ateliers de
différenciation crées.

Détermine, dans chacune de ces situations, la valeur de x (écris ton raisonnement) :

Le principe de la balance et de la somme des masses de deux objets n’a pas été compris.
Se référant au calcul littéral et ne voyant pas de signes entre le x et le 4, 'étudiante multiplie.

L ®Ea | | D — x=i? cear 44 = A0+Y

Dans ce cas-ci, les éleves ont en fait retiré le 4 du plateau de gauche, pour le mettre sur le plateau de
droite.

fix} [ B |

Cette erreur fut largement répandue. Ces éléves n’ont pas compris I'opération qui liait le 6 au x et se
sont donc trouvés dans une structure additive.

: —F— 0w e 30

Cet étudiant n’a pas correctement lu la consigne de départ, a savoir déterminer x. A travers cette
consigne, le sens donné a la recherche de x au lieu de 6x n’apparait pas clairement.

st o x= o year )4 L& = fo



= gl = Ao

Ici, nous remarquons que les erreurs sont semblables aux deux premiéres balances. Les éleves
per¢oivent peu de sens entre la représentation semi-concréte et les opérations liant les différentes
quantités.

| N x=_f) , car /”?rgﬂi:ffrz
| x= _3?{ cear Y v q £ & X
3

Dans ces deux démarches, les éléves additionnent les quantités indépendamment de I'inconnue. La
lettre est dans ce cas ignorée.

5 4¢ ai’ffifié’ AN Cf,’ b sk fji?u’“’-‘ﬁé‘
z =6 ﬁeﬁé‘f’aaj N/ 4’%@% &I eh s

Dans la justification de cet étudiant, on percoit clairement que celui-ci a compris les principes
d’équivalences. Les difficultés de cette derniére balance étaient multiples : La solution n’est pas un
nombre naturel et 'équation contient des inconnues de part et d’autre de 1'égalité.

d) Conclusion

Dans cette situation de recherche, certains étudiants ont des difficultés a évaluer la lettre. Lorsque les
¢leves ne disposent pas de vraies balances devant eux, ils oublient les principes physiques d’équilibre
et fonctionnent par essais-erreurs, ce qui engendre des confusions au niveau des signes opératoires,

Avoir réellement devant soil une balance aurait sans doute permis i ces étudiants d’éviter certaines
erreurs. En effet, grice a la manipulation, les éléves auraient pensé a maintenir la balance en

équilibre.



2. Pédagogie du contrat

[Inspiré de PRZESMYCKI, H. (1991), Pédagogie différenciée, Paris : Hachette Education. |
a) Définition et fonctionnement du contrat.

« Le contrat est un accord négocié lors d’un dialogue entre des partenaires qui se reconnaissent
comme tels, afin de réaliser un objectif. »

Dans notre cas, les partenaires reconnus sont le professeur et un éléve donné. L'objectif a
réaliser est une maitrise de compétences non-acquises lors du cours traditionnel de 'enseignant, Le
contrat n’est possible que par I'acceptation de trois principes fondateurs :

v" Principe de liberté (de proposer, d’accepter ou de refuser le contrat).
v" Principe de la négociation des éléments du contrat.
v" Principe d’engagement au bon déroulement du contrat.

A) Etat des lieux.

Il convient, pour débuter une mise en exergue d’objectifs a atteindre, d’effectuer ’état des lieux
des savoirs et savoir-faire acquis ou non. Dans notre dispositif, cet état des lieux est réalisé a I'aide du
test diagnostic.

B) Proposition.

Une fois le paysage éclairci, le but du contrat est de définir des besoins (et donc des objectifs)
qu’ils soient d’ordre :
®  Cognitif : relatif généralement au savoir.

m  Méthodologique : relatif généralement au savoir-faire.
®  Comportemental : modification du comportement visant une amélioration
des résultats.

C) Choisir et décider.

Il est fondamental que ce présent contrat puisse étre ou non accepter. C’est cette liberté de
choix qui est 4 la base de la motivation et donc de I'implication de I'éléve sous contrat.

D) Dispositifs mis en place.

La derniére phase du contrat est la clarification dans ’action des moyens mis en place pour
combler aux lacunes de I'éléve. Dans notre processus de différenciation, cette étape est la description
des ateliers que devra suivre I'éleve s'il accepte.



b) Contrat - Outil pédagogique.
1. Pour I'éleve.

Le contrat est 'élément qui permet de mobiliser ’éléve dans son apprentissage tout en restant
autonome. En effet, 1l propose un cadre sécurisant fixant les limites de son action tout en le
rendant libre de choisir ses propres stratégies d’apprentissage.

De plus, il est vecteur de motivation. Sa démarche de négociation entre le professeur et
I’étudiant rend possible 'expression des envies de ce dernier, de ses idées et des projets qu’il veut
mettre en ceuvre pour atteindre 'ensemble de ses objectifs.

Ainsi, les éleves de plus faible niveau succombant généralement au phénoméne
d’impuissance acquise, sont des sujets favorables au contrat. En effet, leur avis est pris en compte
et le parcours d’apprentissage est, en partie, défini par eux.

Remarquons également que les processus de différenciation classiques ne suffisent
généralement pas a combler un retard ou une lacune quelconque chez ce type d’éleves. Il se peut
également qu’ils refusent catégoriquement le travail proposé par autrui. C’est 1a que le contrat
peut jouer un réle primordial dans la différenciation. Le sentiment d’obligation étant moins
présent, la motivation augmente de par la croissance du sentiment de contréle.

2. Pour I'enseignant

Le contrat permet au professeur de différencier a la fois les contenus et les processus. Si la
différenciation des contenus semble évidente (le contrat étant personnel, les objectifs-matiére le
sont tout autant), celle des processus peut surprendre. Pourtant, ¢’est I'éléve qui pourra, a terme,
choisir les moyens mis en place pour atteindre ses objectifs. En effet, il décide de quand,
comment et avec qui les lacunes seront comblées.

3. Exemple de contrat (Inspiré du modéle de Philippe Meirieu,
tiré des Cahiers Pédagogiques n"202, mars 1982)

Contrat entre nom de I'étudiant et nom du professeur :
En date du :

Echéance du contrat :

Constat des erreurs rencontrées au test diagnostic :
Ateliers suivis pour remédier aux difficultés :

Evaluation du contrat :

Je mr'engage 4 mener a bien ce contrat :

Signature de I'éléve : Signature du professeur partenaire :




3. Ateliers proposés en fonction des erreurs des éleves.

a) ATELIER I :

Reconnaissance des cquations du premier degré ou d’un autre degré :

Repartons des points 15 et Ic. Beaucoup d’éleves ont fait ces erreurs. Certains
confondaient le nombre d’mconnues dans I'équation avec son degré. D’autres pensaient que le
coellicient de 'inconnue déterminait le degré de I'équation. Or, 1l semble important qu’avant de
résoudre une équation du premier degré, il faut étre siir d’étre effectivement face 4 une équation
du premier degré. Sans quoi, les méthodes seront faussées ! A 'mverse, il ne faut pas se bloquer
devant une équation, en se disant qu’on n’a pas appris a la résoudre, simplement parce qu’on ne
la reconnait pas comme une équation du premier degré. Voici donc l'atelier que nous imaginons
pour vaincre cette difficulté, pomtée dans le contrat...

Equation ...
... du premier degré ... ... du deuxieme degré ou plus ...
| : ... a plusieurs . : ... a plusieurs
.. 4 une Imconnue : : ... 4 Une Inconnue : ;
inconnues : inconnues :
3x+2=6 7a+2b=9 2x2+3x=2 Btyli={)
2a+2=3a+4 12x + 3y =2y + 7 3a3-7=0 Z+y+at=0
Ax+x=x+4 da+2b=4c+8 2b% + 6 =b?-4b 3a+2b2+c =3+ 4dc2

I’éléve se trouvera devant ce tableau, et aura également a sa disposition 20 morceaux de
papier (de la taille des cases constituant le tableau). Il devra dans un premier temps bien
observer, afin de comprendre quelle équation va dans quelle colonne. Une fois que I'observation
est réalisée, il essayera de replacer les morceaux de papier dans les bonnes colonnes et appellera
le professeur une fois que cela est fait. Ainsi, le professeur pourra aisément retirer les morceaux
de papier mal placés. Il restera alors 8 cases vides. Ces cases devront étre remplies par I'éleve.
L’invention d’équations correspondant au nom de la colonne sera I'ultime étape de cet atelier,
puisqu’en plus de reconnaitre les bonnes équations, il devra maintenant en inventer en tenant
compte de toutes les caractéristiques qu’elles doivent posséder !




b) ATELIER 2 :
Confusion entre les opérations addition-soustraction et multiplication-division :

Plusieurs éleves, lorsqu’ils doivent isoler l'inconnue, ne savent pas s’ils doivent
additionner-soustraire ou multiplier-diviser. Ils confondent parfois les deux. Voici deux
erreurs récurrentes :
x=6~x=6-3x=3 ou encore x+2=8x=82x=4

Ces deux étapes sont pourtant inévitables lors de la résolution d’équation. Pouvoir
aisément les mettre en oceuvre est essentiel ! Pour cela, un atelier trés simple sera mis en place : il
consistera a remarquer quelle opération est appliquée sur I'inconnue, pour ensuite effectuer
'opération contraire. Cette activité s’apparentant quelque peu a du drill, permettra a ’éleve
d’acquérr des automatismes. De plus, cette méthode sera largement réinvestie dans d’autres
chapitres, dés que I'on devra calculer la valeur d’inconnues.

Equation de
départ

Quelle opération
sur 'inconnue ?

Quelle opération
est contraire P

Quel calcul
effectuer P

Réponse

3x=6

Multiplication

Division

3x_6

3 3

x=2

x-4=9

Soustraction

Addition

x=6

2+a=3

Addition

Soustraction

a=1

6n =18

x+7=1

B+x=4

2b=6

X
Zoy
3

9=c+3

4=x-2

8=4n

7x =21




Grice aux exemples qu'll aura observés dans le dessus du tableau, I'éleve pourra décortiquer
la méthode de calcul et assimiler la technmique qui s’y rapporte. Les colonnes successives
permettent un meilleur fractionnement des étapes du calcul, facilitant ainsi la mémorisation des
procédés. Quand I'éléve sera capable de faire ces exercices, il pourra plus aisément réaliser les
ateliers futurs. En effet, les équations plus compliquées ne sont en fait que des équations de ce
méme type, a la ditférence pres qu’elles présentent plus d’étapes.

Remarque importante : il est préférable de varier la lettre utilisée pour représenter
I'mconnue. Nombreux sont les éleves qui, arrivés plus loin dans leur cursus, ne comprennent pas
que les lettres « a » ou « ¢ » peuvent également avoir le statut d'inconnue, et pas uniquement de
parametre.

¢) ATELIER 3 :
Résolutions d’équations a plusieurs étapes...

Les équations sont rarement aussi simples que celles que 'on retrouve dans le deuxiéme
atelier. Si I'éleve a déja acquis ces bases (qui s’apparentent aux deux premiéres balances du test
diagnostic), alors il peut directement tenter cet atelier-ci, qui va les confronter 4 des équations
nécessitant plusieurs étapes successives pour isoler I'inconnue !

ler temps :
Pour le début de cet atelier, nous allons illustrer, grace a des manipulations, I'ordre dans
lequel nous allons effectuer les étapes. Pour cela, imaginons que nous sortons dun magasin... :

« Nous avons 4 paquets de pites et encore 4 euros dans notre poche. Nous sommes
pourtant entrés avec 20 euros dans le magasin. Combien cofite un paquet de pites P »

Quelle étape allons-nous faire en premier ? (Cet atelier est encore plus fort s'il est réalisé
a plusieurs, puisqu’on demande du sens logique)

1) L’éléve va certainement dire, 4 raison, que nous ne devons pas compter le reste.
Ainsi, si, avec 20€, nous avons les pates et un reste de 4€, alors pour 16€, nous avons
les 4 paquets de pites.

2) Une fois que l'on sait, aprés ce calcul, que 4 paquets de pites cotitent 16€, I'éleve
devinera presqu’automatiquement qu’il divisera le prix par 4 pour obtenir le prix d'un
paquet (qui s’éleve donc a 4€).

Une fois ces deux étapes réalisées, avec de vrais sachets de pites et de 'argent, nous
allons traduire ces calculs sous forme d’équation. Pour cela, il faut que I'éléeve comprenne que
I'imconnue est le prix du sachet de pites. Ce prix est multiplié par 4, puisqu’il y a 4 sachets de
pites. Nous ajoutons ensuite la valeur 4, puisqu’il nous reste 4 euros apreés nos achats. Et cela doit
étre égal A 20, autrement dit le billet avec lequel nous sommes entrés dans le magasin,

4x+4=20



Avec cette équation, nous illustrons ensuite les deux actions que nous avons
succinctement faites ci-dessous.

4x+4=20
@ 4dx+4-4=20-4
& 4x=16
g X 16
4
& x=4

L’éleve voit donc clairement que les additions-soustractions sont les premiéres opérations
dont on doit se débarrasser dans une équation. Les multiplications-divisions ne sont enlevées
qu’apres.

2éme temps :

Pour continuer cet atelier, nous soumettons a 1’éléve deux autres exemples. Ainsi, 3 pots
de sauce bolognaise nous laissent un reste de 2€ i partir de notre billet de 20€. Et 5 sachets de
gruyere nous laissent un reste de 35€ sur notre billet de 50€. Ils doivent le résoudre d’abord
intuitivement, comme réalisé par manipulation ci-dessus. Ensuite le noter sous forme d’équation.
Voila ce sur quoi ils doivent tomber :

dg +2=20 bx +35=50
& 3x+2-2=20-2 & 5x+35-35-50-35
= 3x=18 & 5%~ 14
S o
& x=06 & x=3

Jéme temps :

Une fois cela fait, on suppose que le cheminement pour résoudre ces équations ot I'on
ne retrouve qu'une seule fois l'inconnue commence a prendre forme. Pour le vérifier,
maintenant, nous devons, dans un troisi¢me temps, résoudre une série de 6 équations. Les étapes
sont laissées a 'appréciation de I’éleve.

7x - 4=24 4x +3 =31 2x-8=14 bx +3 =24 8x+7=55 |1lx-7=114
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1. Pourquoi faire de la différenciation?

Le Décret "Missions" du 24 juillet 1997 énonce clairement l'option prise par le

gouvernement politique a propos de la pédagogie différenciée.

son rythme en pratiquant I'évaluation formative et la pédagogie différenciée".

2. Vers une définition.

Michel PERRAUDEAU, Les cycles et la différenciation pédagogique : La différenciation
pédagogique est une diversification des supports et des modes d’apprentissage pour un
groupe d’apprenants aux besoins hétérogénes mais aux objectifs communs. Elle est une

solution a I'hétérogénéité des classes.
Pour nous, la différenciation pédagogique, c'est :

M organiser la classe de maniére a permettre a chaque éleve d’apprendre dans les
conditions qui lui conviennent le mieux (groupes homogénes).
M faire atteindre les mémes compétences aux éléves mais par des voies différentes.

M diversifier les supports et les modes d'apprentissage.

R

limiter les écarts entre les enfants et diminuer le redoublement.

3. Pourquoi avons-nous choisi le jeu ?

Nous avons choisi un dispositif de différenciation particulier, qui se différencie d'une
pédagogie traditionnelle : le jeu. Nous nous sommes appuyés sur |'avis de divers auteurs tels

que Ronald FRESNE ou Bernard NOVELLI.

différenciation comme des fiches, des ordinateurs, des boitiers, des jeux, des baladeurs. Il
suggeére également la pratique du monitorat qui favorise la responsabilisation et qui doit

absolument se baser sur le volontarisme des deux cotés, tant du moniteur que du monitoré.




réflexion et rédacteur en chef du magazine Tangente-Jeux & Stratégie, ce vulgarisateur des
mathématiques déclare dans la revue Tangente Education (n°20) : « Face a un public
hétérogene, le jeu compléte le cours qui a tendance a cibler plus particulierement un méme

niveau d'éléeves ».

4, Présentation du contexte scolaire.
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Quand ?

La différenciation se fait en fin d’apprentissage en vue de préparer correctement ['éléve a
|'évaluation. Aprés avoir découvert les trois compétences, les éleves ont réalisés les
exercices sur chacune de celles-ci. Ensuite, nous avons réalisé un test diagnostique® sur ces
trois compétences. Ce test nous a permis de regrouper les éléves dans différents ateliers de

jeux suivant les compétences acquises ou non acquises.
Quoi ?

Processus :

- Ateliers a vocations différentes : suite au test diagnostique, les éléves qui n'ont pas
acquis toutes les compétences les retravaillent. Tandis que ceux qui maitrisent toutes
les compétences enrichissent leur propre niveau d’acquisition en aidant les éléves en
difficulté.

Chaque atelier concerne une compétence en particulier. Les éléves y sont répartis

selon les compétences non acquises.

- Travail assigné par étape : le processus de différenciation se réalise en trois étapes.

VI Etape 1:Test diagnostique afin de cibler les compétences acquises ou non.

! cf. annexe 1 p. 20



=

[l Etape 2 : Travail des trois compétences = 3 phases :

Résultat du Eléves ne Eléves Eleves maitrisant | Eleves maftrisant
test maitrisant aucune | maitrisant une deux les trois
diagnostique : compétence compétence compétences compétences
Travail d'une Travail d’une Travail de la
Phase 1 compétence non compétence compétence non
acquise non acquise acquise
5 Travail de la
Travail de la 2°™® )
Ak Experts des
Phase 2 compétence non
compétence compétences déja
acquise Experts des
non acquise acquises lors du
compétences
Experts de la test
. ‘ déja acquises lors
Travail de la 3°™ 3eme
du test
Phase 3 compétence non compétence

acquise

(déja acquise

lors du test)

71 Etape 3: Test sommatif’ travaillant les trois compétences afin de voir

|’évolution du niveau des éléves.

- Tutorat avec certains éléves® : Les éléves maitrisant les trois compétences

deviennent « experts » et accompagnent les autres éléves en difficulté. lls vérifient

les solutions des éléves aux différents jeux et les aident a s’exprimer avec un

vocabulaire mathématiquement correct.

*Cfannexe 2 p. 24

® Ceux-ci ont requ des consignes spécifiques. Cf annexe 3 p. 28



- Différentes compétences transversales rencontrées :

Communication orale: les éléves doivent communiquer entre eux pour
justifier leurs solutions. L'expert doit également s’exprimer oralement afin

d’aider ses camarades.
[/ Respect des régles/consignes.

I Utilisation d'un jugement critique : cette qualité est nécessaire pour vérifier
les solutions des adversaires (ou des co-équipiers pour les dominos). Par
exemple, lorsqu’un éléve pose un domino, son adversaire et son co-équipier
doivent vérifier la cohérence de son action par rapport aux notions du cours

de mathématiques.
Contenus :

- Propositions de jeux différents pour une méme compétence globale. La compétence
globale travaillée est la suivante : « Justifier la nature d’un quadrilatére sur base de
ses propriétés ».

Cette compétence globale est subdivisée en trois compétences. Chacune de ces trois

compétences est travaillée par un jeu en particulier.

7 Jeu des dominos
Compétence : « Comprendre et utiliser dans leur contexte des termes usuels

propres a la géométrie des figures planes ».

I Jeu « Qui est-ce ? »
Compétence : « Reconnaitre, comparer, différencier et classer des

polygones ».

M Jeu « Géoplan »
Compétence : « Enoncer et comprendre quelles propriétés suffisent pour

construire des figures géométriques particuliéres ».



Productions :

Différenciation des productions en différenciant les contenus.

Les attentes du
professeur varient
en fonction de
chaque groupe.

Les jeux proposés different Les productions
des éléves sont

v

en fonction du groupe dans
lequel I'éléve se trouve. donc différentes.

A 4

Elaboration d’une banque d’outils d’expressions : les éléves doivent assimiler toutes
les propriétés (contenu) mais doivent également pouvoir les exprimer dans un
vocabulaire correct (forme).

Par exemple, a la question: « Qu'est-ce qu’un parallélogramme ? », les éléves
répondent : « C'est quand tous les cétés sont paralléles ». La réponse souhaitée est la
suivante : « Un parallélogramme est un quadrilatére qui a ses cOtés opposés
paralléles ».

L'expert doit veiller a I'utilisation des expressions exactes.

Favorisation des travaux d’équipes :
M L'expert aide les éleves a pallier a leurs difficultés ;
1 Les éléves travaillent par paires pour le jeu des dominos. lls doivent se

concerter pour établir des stratégies gagnantes.

Structures :

Varier les regroupements d’éléves : les éléves sont répartis en groupes de besoins. En

effet, chaque groupe travaille une compétence qui n’est pas acquise.

Alterner les activités individuelles, les activités de groupes et les activités collectives.
Pour les jeux « Qui est-ce » et « Géoplan », les éléves jouent I'un contre I'autre. lls
travaillent ainsi individuellement., Pour le jeu des dominos, les éléves jouent en
équipes de deux. Une phase collective est organisée par groupe de besoins a chaque
fin d’heure. Le professeur pose des questions afin de vérifier I'acquisition de chaque

compétence et de réaliser une synthése de chaque jeu. Exemple de question pour le




jeu «Qui est-ce ? » : « Quelles sont les questions qui permettent d’éliminer le plus

possible de figures planes ? ».

Structures d’entraide et de coopération :

Il Les experts sont répartis dans les différents groupes pour venir en aide 2 leurs

camarades.

[ Les éléves coopérent lorsqu’ils jouent, par paires, au jeu des dominos. Ils

établissent différentes stratégies gagnantes.
Correction par un pair et en sous-groupe :
/1 Par un pair : le réle de 'expert n’est pas uniquement d’aider ses condisciples,
mais également de corriger les productions des éléves (erreurs de

vocabulaire, ...).

7 En sous-groupe: lors de la phase collective, I'enseignant s’assure de la

pertinence des stratégies de jeu mises en place par les éléves.

Pourquoi ?

Pour favoriser le passage du concret a I'abstrait : le « Géoplan » permet de construire
les différentes formes géométriques (grace aux élastiques et aux clous), ce qui
permet aux éléves de mieux visualiser, comprendre les concepts mathématiques

abstraits.

Pour supprimer la peur de se tromper : le jeu permet aux éléves d’ « oublier » tous
les enjeux scolaires présents lors d’une séquence de cours (peur de répondre aux
questions posées par le professeur par peur de faire une erreur, ...). Lorsqu’ils jouent
et qu'ils se trompent, ils peuvent réessayer sans &tre sanctionnés. Le jeu offre aux

éleves la possibilité de sortir des sentiers battus sans la crainte d’étre jugé ou de se



tromper. Le jeu est synonyme de nouveau départ. En effet, si I'éléve perd une partie,
il lui suffit de rejouer et de développer alors d'autres stratégies. Il donne a I'éleve
I'envie de se surpasser, de développer des stratégies de résolution et

d’apprentissage.

- Pour répondre aux besoins de chaque éleve.

- Pour augmenter la cohésion entre les éléves, favoris-er une bonne dynamique de
classe et une grande motivation : les jeux permettent aux éléves de communiquer
entre eux et de s’entraider. De plus, comme il n’y a pas d’enjeu, les apprenants
peuvent s’exprimer librement. Les éléves seront motivés car ils sont faces a une
approche différente des mathématiques. Le jeu motive également I’éléve par la

compétition.

- Il exige, grace a la créativité que suscite le matériel, de mobiliser des compétences et
non pas uniquement d’appliquer des procédures apprises. L'entrée dans des jeux
différents permet a I'enfant de balayer un ensemble de stratégies et d’exercer, en

quelque sorte, une aptitude a mobiliser.
Comment ?

- Authentique : Elle concerne d’abord les processus et ensuite les contenus.

- Planifiée et régulatrice: La séance de cours a été pensée au préalable et organisée a
partir d'un test diagnostique formatif.

- Simultanée : En groupe, les éléves effectuent en méme temps des activités

différentes choisies sur base de leurs besoins.

Selon Philippe MERIEU, l'enseignant doit rester en retrait, il doit observer (il faut donc
pouvoir observer quelque chose, des gestes, des faits). Nous avons pensé a des dispositifs

variés qui placent I'éléve au centre de 'apprentissage.
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6. Présentation des jeux mathématiques.

Ces jeux nous ont permis de viser de multiples compétences® :

- Tout d'abord, ils ont permis de constituer un préalable a la justification en s’assurant que
les éléves connaissent le vocabulaire approprié a la géométrie. En effet, tout au long du
stage, une précision de la part des éléves a été exigée dans le vocabulaire employé et ainsi
qu’une certaine rigueur (les longueurs des cotés d'un losange sont égales, |'amplitude de
I'angle de sommet C vaut 90°, ...). Ainsi, ces activités permettent d’entrainer les éléves a
utiliser un langage adéquat en formulant des questions a I'adversaire et en nommant les

figures.

Ensuite, le but est d’aller plus loin en intégrant un codage aux représentations des figures ou
encore en représentant les médianes et les diagonales. Les éléves sont ainsi amenés a
dépasser 'aspect visuel en faisant davantage référence aux propriétés des figures. En effet,

sur les figures de certains jeux étaient indiqués des indices et non le nom des polygones.

Il est évident que notre expérimentation nous a pris un temps considérable mais comme a
dit B. Novelli : « Evidemment, l'idéal serait d’inventer des jeux adaptés au but pédagogique
précis que l'on s’est fixé. C'est difficile, mais quand il est réussi, un jeu original dans son
mécanisme, qui recueille les suffrages de ses utilisateurs, peut alors atteindre son objectif de

fagon spectaculaire ».

Tout le monde connait le célébre jeu de société « Qui est-

ce? » de MB, la compagnie américaine éditrice de jeux

DECOUVRE LE VIGAGE

WVETERIS (Milton Bradley Company). Le but du jeu est de deviner le

personnage choisi par l'adversaire en posant des questions

sur son apparence physique. En parcourant les pistes

didactiques de ['évaluation externe non certificative 2011,
nous avons découvert une adaptation de ce jeu ol les personnages sont remplacés par des

figures planes.

* Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles, Les pistes didactiques de I'évaluation externe non certificative 2011, Solides et figures.
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Ce jeu est destiné aux éléves présentant des lacunes au niveau de la compétence suivante :

« Reconnaitre, comparer, différencier et classer des polygones ».

Ces éleves ont été placés dans la rangée de gauche.

6.2. Les dominos.

Le jeu de dominos est un jeu de société d'origine chinoise, généralement constitué de 28
pieces. De forme rectangulaire, ces piéces sont divisées en deux parties par un trait. Sur
chacune figurent des points (allant de un a six). Le but du jeu est de constituer une chaine de
dominos posés cote a cte. Pour ce faire, il faut poser a l'une des extrémités de chaque piece
un domino dont I'une des parties a le méme nombre de points. Encore une fois, nous avons
décidé d'adapter ce jeu a la matiéere enseignée. Les points ont donc été remplacés par des

figures planes et leurs diverses propriétés respectives.
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Par deux, les éleves devaient créer une chaine de dominos en les posant cote a céte : le nom
ou le dessin d'un polygone face a une propriété de celui-ci. De plus, des symboles
mathématiques figuraient aussi sur certaines parties. Cela a permis aux éleves de s'exercer
sur les traductions de propriétés en langage mathématique. Ces éleves étaient placés sur la

rangée du milieu.

Ce jeu est destiné aux apprenants ayant des lacunes dans la compétence suivante :
« Comprendre et utiliser dans leur contexte des termes usuels propres a la géométrie des

figures planes ».
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Infroduction :

Tout d’abord, nous aimerions exprimer la vision que nous avons de notre futur métier. Pour nous,
le tout premier but d’un professeur est d’aider les éléves. Servir de bouée de secours dans leurs
difficultés. Pour ce travail, nous avons alors voulu connaitre les matiéres qui semblaient étre les
plus complexes aux yeux des apprenants. Nous nous sommes donc tournés vers les épreuves
externes non-certificatives des deuxiémes secondaires de I'année académique 2011 — 2012. Ce
choix de démarrer sur base des résultats des évaluations externes non certificatives n’est pas
anodin. Pour estimer que des difficultés sont valables pour un grand nombre d’éléves et donc
qu’elles posent réellement probleme dans I'apprentissage scolaire, il nous fallait un large
échantillon (pour toute la Fédération Wallonie-Bruxelles, 50 000 enfants pour une méme année).

Nous pouvons alors estimer l'importance de ce probléme présent chez bon nombre d’éléves.

Il s’est alors avéré que le domaine de la géométrie est 'un des points faibles des éléves. Notre
motivation a travailler dans ce domaine se faisait alors plus grande.

Nous avons tous remarqué, lors de nos divers stages, que les éléves peinaient a voir dans
'espace. Il est vrai que les difficultés présentes dans ce domaine sont multiples : percevoir la
dimension des objets, associer des représentations différentes d’un méme objet, associer un
solide a sa représentation dans le plan et réciproquement, ... Nous nous sommes donc lancés
dans un module de différenciation sous forme d’ateliers afin d’accorder pour chaque éléve, la
méme importance a ses propres difficultés repérées précédemment dans un test diagnostique.
Tout ceci dans le but de stabiliser les prérequis des éléves avant de commencer la matiére sur la
géométrie dans I'espace. En effet, nous sommes tous conscients qu’une des grandes utilités de la
pédagogie différenciée est de pallier les difficultés dans les matiéres les plus complexes aux yeux
des éléves. De fait, au sein de celle-ci, les niveaux de compréhension des apprenants sont trés
variés. Beaucoup de facteurs peuvent expliquer cela : chaque parcours scolaire est différent, les
activités parascolaires des éleves peuvent intervenir ainsi que leurs hobbies. Nous sommes tous
aussi persuadés que malheureusement, cette matiére forme une sorte d’injustice chez les éléves

car la vision dans I'espace s’explique aussi par une part d’inné.
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Description du dispositif :

Notre dispositif de différenciation se compose de deux modules successifs: un test

diagnostique, suivi de différents ateliers congus pour stabiliser les prérequis nécessaires a

I’apprentissage de la géométrie dans I’espace en premiére année.

Pour comprendre au mieux les explications ci-dessous, nous vous proposons de vous munir

des annexes 1 a 10. A la suite des ces annexes, vous trouverez également des copies

d’éleves, illustrant les productions attendues.

A. Letest diagnostique :

Ce test permet de vérifier les prérequis des éléves au niveau de quatre objectifs

primordiaux pour structurer au mieux I'espace :

Obijectif 1: notion de dimensions.
Objectif 2 : notion de vues.
Obijectif 3 : notion de faces.

Obijectif 4 : notion de représentation en 2D (perspective et développement).

Ces objectifs sont placés dans un ordre graduel. Le premier objectif étant fondamental

pour I'acquisition des suivants.

A lissue de ce test, les éléves sont répartis dans les ateliers. Suivants les erreurs

repérées dans leur test, on peut déterminer si 'objectif est acquis ou non. Dans le cas

négatif, I'éleve est dirigé vers I'atelier correspondant au premier objectif non acquis. Il

devra ensuite réaliser tous les ateliers suivants.

B. Les ateliers de remédiation ;

a)

Atelier n’1 : notion de dimensions

Dans ce premier atelier, I’éléve doit déterminer quel solide est extrait de la boite.
Cela permet de travailler la notion de formes et celle de dimensions puisque certains
parallélépipédes rectangles ont des dimensions différentes. L’éléve doit donc, dans
un premier temps, déterminer quel solide est issu de la boite suivant un critére de
forme (cylindre, parallélépipéde...), et dans un second temps, suivant un critére de
taille.

Un moment de réflexion est alors proposé a ’éléve, afin d’analyser sa démarche et

de pouvoir la transférer a un exercice du méme genre. C’est pour cela que I'atelier

se termine par I'autocorrection du test diagnostique.
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b) Atelier n"2: différentes vues

Ce deuxieme atelier a pour but de placer I’éléve en situation réelle. Il peut alors
manipuler les objets devant lui et les positionner suivant les vues proposées dans la
question du test diagnostique. L’éléve peut alors déterminer les objets cachés par
rapport aux autres.

Pour pouvoir transposer les vues en trois dimensions (situation réelle) en deux
dimensions (feuille de papier), nous proposons aux éléves de se poser une série de
questions, qu’ils auront créées. Un appareil photo est a la disposition des éléves.
Ainsi, ils ont la vue en 2D de ce qu'ils voient en 3D.

La production attendue a cet atelier est la correction du test diagnostique.

c) Atelier n°3: différentes faces
= Atelier tampon: cet atelier permet aux éléves, grdce a un dispositif en coin,
d’imprimer les trois faces d’un parallélépipéde sur une méme feuille. Ainsi, lorsque
I’éléve retire sa feuille du dispositif et la déplie, les trois faces apparaissent suivant

une disposition bien précise. Pour obtenir les trois faces, nous demandons 2
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Péléve de tremper le paraliélépipéde rectangle recouvert d’éponge dans de la
peinture, et de Pappliquer sur les trois cdtés formant le dispositif angulaire.

Ce premier atelier a pour but de familiariser I’éléve avec les différentes vues (de
face, de profil et de haut) d’un solide assez simple.

La production demandée est, dans ce cas, la feuille sur laquelle se trouvent les

différentes faces imprimées.

= Atelier cubes : cet atelier permettra de corriger la question du test diagnostique,
mais surtout, de familiariser "apprenant avec les différentes faces d’un montage
de solides {ici : un assemblage de cubes).
Pour cela, I'éléve doit créer les assemblages présents
dans le test diagnostique, a I'aide de cubes. Les faces
des cubes sont peintes de différentes couleurs. Cela
permet au jeune de distinguer les faces plus facilement.
En effet, il pourra placer toutes les faces vertes devant

lui, toutes les faces bleues sur le c6té, et toutes les

mauves vers le haut. Nous attendons de lui qu’il dessine

les trois vues de chaque montage.
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d) Atelier n°4 : perspectives et développements

Cet atelier a pour objectif de travailler la représentation de solides. On y étudiera
aussi bien la perspective cavaliére que le développement. L’éléve doit, dans un
premier temps, replacer tous les sommets d’un cube représenté en trois dimensions
(perspective cavaliére) sur son développement. Cela permet a I'adolescent de se
rendre compte de la disposition des faces les unes par rapport aux autres. Il se
rendra également compte que plusieurs sommets portent la méme lettre sur le
développement, ainsi il pourra visualiser le pliage du cube. [l dispose d’un
développement en carton pour s’aider. Il peut le manipuler, créer un cube, annoter

les sommets, etc.

L’essentiel dans ce travail est que I'éléve verbalise sa démarche. Nous lui
demandons de dégager un moyen qui lui sera utile pour réaliser ce type d’exercices

dans le futur. Il devra pour cela corriger son test diagnostique.
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e} Atelier n’5: dépassement

Certains éléves ont déja acquis tous les
objectifs nécessaires a ’apprentissage de la
géométrie dans lespace. Pour eux, nous

proposons un atelier de dépassement sous

[a forme d’une chasse au trésor.

Dans cet atelier, les éléves se transforment
en détectives architectes, et parcourent des
plans de maison afin de trouver un objet
caché, Ils peuvent également s’aider d’une

maquette représentant ladite maison.

Dans un second temps, ces éléves

deviennent tuteurs. lls peuvent alors venir
en aide oralement aux condisciples qui
éprouveraient des difficultés dans les quatre
premiers ateliers. Ce travail de tuteur est
essentiel pour les éléves auditifs qui ont

besoin d’entendre les explications.

Cet atelier peut également étre réalisé par

les éléves ayant terminé les autres ateliers.
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3)

I, Eléments de différenciation :

Quor

Les contenus:

Nous avons divisé la matiére en quatre objectifs principaux, présentant une gradation :
percevoir les dimensions, 'ordre de grandeur de solides, se situer dans I'espace a partir d’une
situation représentée en deux dimensions, se représenter les différentes vues d’un solide,
transférer les propriétés des figures planes a la géométrie dans I'espace.

A lissue de ces quatre étapes, I’éléve aura acquis les prérequis nécessaires pour débuter les
chapitres relatifs a la géométrie dans I'espace. En effet, les éléves ont bati les fondations
nécessaires pour construire les nouveaux savoirs.

Toutefois, arrivés au terme de ces ateliers, les éléves ont 'occasion de vérifier 'ensemble des
acquis une premiére fois a 'aide d’une cinquiéme activité mettant en ceuvre toutes ces
connaissances. Une fois cette étape terminée, I’éléve aura comme mission de jouer le réle de
tuteur aupres de ces camarades, en les aidant dans les premiers ateliers.

Les processus :

Dans un premier temps, le test diagnostique est réalisé individuellement. Ensuite, les éléves
sont répartis simultanément en ateliers selon les besoins. A ce moment, les éléves peuvent
confronter leurs démarches et leurs idées afin d’arriver a une production individuelle. Il est
également possible de bénéficier d’un tuteur, I’éléve plus avancé aide celui qui a plus de
difficultés avec cette matiere.

De plus, le professeur est la personne ressource disponible pour tous les éléves. Il vérifie
également que I’ensemble des ateliers se déroule dans un climat propice au travail.

Les structures :

Aprés correction du test diagnostique, les éléves sont répartis dans des ateliers situés a
différents endroits de la classe.

Suivant les lacunes de chacun, les éleves sont regroupés selon leurs besoins. Un éléve ayant
échoué a la deuxieme question sera ainsi placé au deuxiéme atelier, qui 'aidera a atteindre
cet objectif. Les éléves ayant une bonne vision dans I"espace seront directement dirigés vers
le dernier atelier et prendront ensuite la place de tuteur. Ces derniers s’inscrivent donc dans
une démarche de dépassement.

Le rythme de travail est différencié, puisque chaque éléve réalise les ateliers en disposant du
temps nécessaire a I'acquisition de Pobjectif. Toutefois, I’éléve éprouvant des difficultés telles
qu'il se retrouve au premier atelier doit adapter son rythme afin de réaliser 'ensemble des
dispositifs dans le temps imparti.
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QUAND ?
Avant I'apprentissage :

L’ensemble de notre dispositif (test diagnostique + ateliers) se réalise avant 'apprentissage
dans le but de stabiliser les prérequis de chaque éléve.

Ce choix de le soumettre avant I"apprentissage provient du fait que les éléves, en arrivant en
secondaires, possedent des acquis trés variés, suite a leur parcours scolaire différent. Ceci
permettra alors d’obtenir une meilleure homogénéité du groupe-classe pendant la pratique
du nouveau chapitre.

POURQUOI?

Les besoins :

Suite a notre observation de départ - épreuves externes et expérience de stage — nous avons
décidé de construire notre dispositif afin qu’il réponde aux différents besoins des éléves.
Suivant les réponses obtenues au test diagnostique, chaque atelier était créé dans le but de
remédier aux difficultés propres de I'apprenant. Ce dispositif sert d’amorce a "apprentissage
des nouvelles notions. En effet, celles-ci sont plus difficilement abordables sans la réalisation
de ces ateliers au préalable.

La motivation :

Par le c6té attrayant des ateliers et la richesse du matériel qu’ils contiennent, la motivation
des éléves s’accroit. Cette fagon de faire n’est effectivement pas dans leurs habitudes de
travail.

Les profils cognitifs :

Lors de I'élaboration de ces ateliers, nous avons pris soin de tenir compte des différents
profils d’apprentissage afin que chaque jeune puisse se retrouver dans une démarche
d’apprentissage qui lui correspond. L’aspect auditif est principalement travaillé par le tutorat,
ainsi que la collaboration entre les éléves. Les cotés visuel et kinesthésique, quant a eux, se
retrouvent dans I'ensemble des ateliers par la visualisation, puis la manipulation des objets.

COMMENT?

Authentique :

Nous proposons aux éleves des activités a vocations différentes: remédiation,
enrichissement. En effet, les ateliers traitent des erreurs des éldves et une tiche de
dépassement est prévue comme prolongement de la situation initiale. Au sein de chaque
stand, le travail est a réaliser étape par étape. Le tutorat est également utilisé avec certains
éleves.

Planifiée :

Notre processus de différenciation a lieu a un moment précis puisque la différenciation a lieu
aprés le test diagnostique, mais avant Iapprentissage des nouvelles notions.
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Simultanée :
Notre dispositif se base de la différenciation simultanée dans le sens ol il concerne des
groupes de niveaux. Ceux-ci sont établis suivant les réponses analysées du test diagnostique.

Régulatrice :

La différenciation mise en place est régulatrice car elle consiste en une réadaptation des
prérequis de chacun, nécessaires a la suite des apprentissages. Ces prérequis ont été évalués
par un test diagnostique et stabilisés immédiatement grace aux ateliers.

Mécanique :
Elle est considérée comme mécanique car réalisée a partir de tests diagnostiques.

A I'intérieur de sa classe :
Le processus se déroule avec les éléves d’une méme classe.

Concepits théorigues en lien avec notre dispositif :

Partons des quelques postulats de Robert Burns pour justifier la diversité de notre dispositif.

« Il n’y a pas deux apprenants qui progressent a la méme vitesse ».
Nous avons établi un test diagnostique permettant de voir ol se situe I’éléve par rapport aux
objectifs a atteindre, dans le but de pouvoir 'orienter dans les ateliers qui I'aideront a pallier ses

difficultés.

« Il n’y a pas deux apprenants qui utilisent les mémes techniques d’étude ».
Un but commun aux différents ateliers est aussi de rendre compte du caractére plutét visuel,

auditif ou kinesthésique de I’éléve.

« Il n’y a pas deux apprenants qui résolvent les problémes exactement de la méme maniére ».

C’est pourquoi la mission de tuteur est trés importante. Les éléves plus doués ou possédant une
meilleure vision dans I"espace auront 'occasion d’expliquer leur démarche a leurs camarades afin
de favoriser des conflits sociocognitifs. Ceux-ci ont également lieu au sein d’un méme atelier

grace aux questions de réflexion proposées aux éléves pour évaluer leur démarche.

« Il n’y a pas deux apprenants qui possédent le méme profil d’intéréts ».
Dans les ateliers de remédiation, les éléves auront "occasion de manipuler un matériel riche et
abondant, pouvant étre source de motivation pour I’éléve en difficultés. Nous avons pu constater

que la mobilité spatiale favorisait un climat propice au travail.
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Nous avons également remarqué qu'il existait plusieurs sens de la pédagogie différenciée selon
Pauteur, bien que ceux-ci visent tous a adapter I'enseignement a la diversité des éléves. Nous
sommes donc partis de plusieurs définitions afin de préciser aux mieux les notions dont nous

nous sommes basés pour établir notre dispositif.

[.]

« La pédagogie différenciée se définit comme :

v' une pédagogie individualisée qui reconnait I'éléve comme une personne ayant ses
représentations propres de la situation de formation;

v" une pédagogie variée qui propose un éventail de démarches, s’opposant ainsi au mythe
identitaire de I'uniformité selon lequel tous doivent travailler au méme rythme, dans la
méme durée, et par les mémes itinéraires, »

.1

PRZESMYCKI, H.

]

« Cette pédagogie s’adresse a des personnes réunies dans une méme structure (classe, groupe,
...} mais pouvant étre différentes de par leur age, leurs conceptions, leur profil pédagogique, les
stratégies qu’elles sont capables de mettre en ceuvre...
v' Elle propose une diversité de situations, de techniques, d’outils...
v" Elle permet & chacun d’atteindre les mé&mes objectifs (ou un certain nombre d’obiectifs
communs). »

[-]
DE VECCHI, G.

« La différenciation est la diversification des supports et des modes d’apprentissage pour un
groupe d’apprenants aux besoins hétérogénes, mais aux objectifs communs ».

PERRAUDEAU, M.

« Différencier, c’est avoir |e souci de la personne sans renoncer a celui de la collectivité ».

MEIRIEU, P.
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En construisant notre dispositif, nous savions que nous allions devoir tenir compte de
I’hétérogénéité des éléves, pourtant de méme &age (en principe, méme niveau d’études) et réunis
au sein d’une méme structure (ici, la classe). Notre but était d’utiliser les différences des
apprenants pour les travailler afin de permettre a tous un minimum de compétences socles.
Autrement dit, on réduit I'écart de la liaison primaire-secondaire en stabilisant les prérequis des
éléves provenant d’écoles différentes.

Pour cela, nous avons décidé d’élaborer une série d’activités variées et de courte durée répondant

a la maitrise de certaines notions de nature essentiellement disciplinaires.

Notre méthode de différenciation se base de la pédagogie individualisée dans le sens ol elle
permet a chaque éléve de remédier a ses difficultés en fonction de I’étape non maitrisée. Dés lors,
tous peuvent avoir un parcours différent tant qu’ils arrivent a un objectif commun : le
développement et la maitrise des savoirs mathématiques de base concernant la vision dans
I’espace.

Cette derniere tient donc compte du fait que les éléves n’avancent pas au méme rythme et ne
possédent pas tous les mémes acquis face a I'apprentissage d’un nouveau chapitre.

Pour pallier ces difficultés, les éléves sont répartis dans les groupes de niveaux en fonction des
résultats obtenus lors du test diagnostique. Ils ne réaliseront donc pas tous toutes les étapes.

C’est en cela que I'on différencie les contenus.

Dans ces différents ateliers, du matériel a été prévu afin d’aider les éléves a se représenter
I'espace en 3D, dont le lien avec la 2D n’est pas évident pour un grand nombre d’entre eux. Celui-
ci est attractif et ludique, permettant ainsi d’éveiller la motivation de certains en le manipulant. Se
dégagent alors les différents profils cognitifs des éléves: sont-ils plutét auditifs, visuels ou

kinesthésiques ?

Insistons sur le fait que notre dispositif est construit de telle sorte que I'enseignant, ainsi que les
tuteurs, sont |a pour accompagner 'éléve vers la réussite, pour progresser un maximum, peu
importe le chemin suivi pour y parvenir. « [l n’y a pas de méthode unique - car chaque enseignant
est différent dans sa maniére de faire — tant que la variété de réponses attendues des éléves est
au moins égale a la variété des attentes» (DE PERETTI, A.), c’est-a-dire tant que les éléves

atteignent des objectifs communs.

Enfin, nous pouvons faire référence a la collectivité de MEIRIEU, P. En effet, notre fagon de
différencier les apprentissages en créant des ateliers de remédiation n’enléve en rien la

collaboration qui peut s’installer au sein d’un groupe, ainsi qu’entre les tuteurs et leurs
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camarades. Individualiser I'apprentissage requiert également des moments de confrontation,

d’entraide et de partage.

Nous conclurons ce lien entre théorie et dispositif en affirmant le fait que la différenciation sous
forme d’ateliers d’apprentissage pourrait étre transférable dans toutes les disciplines et a tous

niveaux d’études.

En quoi la pratique de différenciation va-t-elle au-deld d'une difiérenciatlion des
structures ou de simples pratigues de remédiation :

La pratique de différenciation mise en place va plus loin qu’une simple remédiation. En effet, ce
dispositif vise a mettre a niveau les prérequis des éléves. L’approche n’est donc pas du tout la
méme que lors d’une simple remédiation. Ce processus vise a différencier bon nombre de choses :
les contenus, les objectifs poursuivis par les éléves, les productions des éléves et les structures.
Cette différenciation étant planifiée et authentique, on peut affirmer qu’il s’agit d’un réel
processus de différenciation. Ce dispositif est facilement transférable dans une autre discipline ou
dans un autre chapitre. Une fois que les différents objectifs (liés aux prérequis) ont été
déterminés, I'enseignant doit réaliser une gradation entre ces différents objectifs. En effet, le
processus demande un «ordre » dans les ateliers. Ces différents objectifs doivent pouvoir étre
évalués séparément afin de déterminer dans quel atelier commence chaque éléve. Les ateliers
devront étre relativement courts car I'éléve qui doit passer dans tous les ateliers doit avoir le
temps de réaliser toutes les taches. Il s’agit en réalité de travailler par groupes de niveaux, mais
également par tutorat. Aucun des éléves n’est donc laissé seul ou sans tache a réaliser. L’éléve se
trouve au centre de I'apprentissage. Il parait donc évident que cette différenciation est

transférable.

Analyse des effets de notre pratigue :

A Iissue du test diagnostique, nous avons pu constater que les prérequis des éléves par rapport a
la vision et la géométrie dans I'espace sont effectivement inégaux. En effet, beaucoup d’éléves
éprouvent des difficultés, contrairement a d’autres qui, par leur remarque, montrent une grande
capacité a se situer dans I'espace. Ainsi, bon nombre d’éléves ont participé aux ateliers n2 a 5,
tandis que 2 éléves seulement ont effectué I'ensemble des ateliers, et un seul éléve sur les 15

participants n’a réalisé que le dernier atelier.
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Ce dispositif proposé avant 'apprentissage, selon le maitre de stage, a permis une meilleure
compréhension du chapitre sur les solides, en comparaison aux années antérieures. Les résultats

des évaluations sont d’ailleurs tout 2 fait concluants.
Si nous devions citer un point a améliorer, nous éviterions a l'avenir de laisser des consignes

écrites trop longues au sein de chaque atelier; et ajouterions de plus amples explications orales et

les objectifs attendus avant de démarrer les ateliers.
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Faire face aux difficultés des éléves a comprendre la langue scolaire :
Construction et mise en ceuvre de dispositifs adaptés

Promoteur de la formation
Henallux : Aphrodite Maravelaki - France Dantinne

Contexte

Les enseignants repérent souvent les difficultés des &laéves & comprendre et appliquer
une consigne et par exemple a lire un texte pour en extraire les informations principales,
Derriere ces observations quotidiennes se cache bien souvent un probléme de lecture.
Ces éléves réputés « faibles lecteurs »ont des difficultés avec toutes les matiéres
enseignées a |'école. Une des causes de ces difficultés est que la langue utilisée a I’école
(frangais de scolarisation) ne présente pas les mémes caractéristiques que la langue de
communication interpersonnelle que les éléves francophones maitrisent bien et que les
éleves allophones développent assez rapidement. Or, toutes les taches demandées &
I"école ont une étroite relation avec cette langue scolaire que certains éléves maitrisent

peu.
Présentation de la formation

Dans cette formation, les enseignants seront formés a analyser les problémes rencontrés
par leurs éleves en matiére de francais de scolarisation et & intervenir auprés de ceux-ci
en construisant des dispositifs adaptés aux éléves et aux spécificités de la matiére
enseignée,

Cette formation comportera plusieurs étapes. Nous identifierons les caractéristiques de |a
langue scolaire qui constituent des obstacles & la réussite scolaire pour différents types
d'éléves tout en analysant les implications pédagogiques de ces réflexions. Chaque
professeur construira ensuite des fiches outils permettant de travalller le francgais scolaire
dans le cadre de son cours.

Planning général

Pour ce faire, la matinée du jour 1 permettra de découvrir la problématique et la
littérature consacrée a ce sujet. L'aprés-midi sera axé sur les problémes spécifiques
rencontrés par les éléves (compréhension et mise en ceuvre d’une consigne,
compréhension des liens logiques dans un texte, implicites dans un texte, ...) et les
solutions possibles ancrées dans I’action. Au terme de cette journée, un premier outil de
synthése a destination de I'enseignant sera construit en fonction de la thématique
spécifique choisie. :

Au cours de la matinée du jour 2, des fiches-outils & destination des éléves seront
construites par chaque enseignant afin de permettre a I'éléve de s’exercer et de
developper des compétences en littératie et des compétences métacognitives dans le
cadre par exemple de la lecture de consignes, de l'appréhension d’un texte informatif ou
d'un manuel scolaire.

Un laps de temps sera prévu aprés cette demi-journée de formation afin que les
enseignants mettent en ceuvre les dispositifs qu’ils auront congus. -



la matinée du jour 3 sera consacrée au partage des expériences menées en classe par
chaque enseignant. Ce partage débouchera sur des réflexions concernant les
améliorations et suites possibles a ces dispositifs.

Public cible

Les enseignants du secondaire tant de frangais que d’autres matiéres. En effet, le theme
du francais de scolarisation sera abordé de maniére a ce que chaque professeur puisse
mettre en place des stratégies spécifiques en fonction du public auquel il est confronté et
de la matiére qu'il enseigne.

Nombre de participants maximum
12 participants

Objectifs visées par I'ensemble de la formation

Au terme de la formation, les participants seront capables de :
o diagnostiquer les difficultés des éléves dues a l'emploi de la littératie pour les
matiéres scolaires '
o identifier et développer leurs propres compétences en littératie scolaire ainsi que
celles de leurs éleves
e mettre en place des stratégies afin d‘aider les éléves en difficulté a développer des
compétences en littératie et a utiliser ces derniéres pour améliorer leurs

performances scolaires
o mettre en place des stratégies afin d'étre capable de développer chez I'éléve des
stratégies de métacognition.

Planning détaillé
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Annexe 2 : PowerPoint

Enseigner/Apprendre la langue
scolaire
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Annexe 3 : portefeuille de lecture
classé par thémes




